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AVANT-PROPOS

L'éducation est la pierre angulaire du développement
économique et social, ainsi que d’'une croissance
équitable. Elle forge la résilience face aux difficultés

et ouvre la voie aux innovations et aux opportunités.
Aujourd’hui plus que jamais, alors que Nnous sommes
confrontés a divers enjeux de taille tels que les conflits,
les catastrophes climatiques et les niveaux records de
personnes déplacées, le monde a besoin de systemes
éducatifs nationaux solides et résilients.

Dans les pays partenaires du Partenariat mondial pour
I'éducation (GPE), 'éducation traverse une crise et les
progres réalisés pour atteindre les cibles nationales
restent lents, entravés par les défis économiques et les
conséquences de la pandémie de COVID-19. Un enfant
sur cing n'est toujours pas scolarisé dans les pays &
faible revenu et sept enfants sur dix ne savent toujours
pas lire ni comprendre un texte simple & I'édge de dix ans.

Malgré ces enjeux, le GPE exerce une influence positive,
en dispensant un nombre record de financements et en
ralliant les partenaires derriére les réformes éducatives
menées par les pays. En méme temps, le GPE a réalisé
des progres fulgurants pour devenir un partenaire plus
efficace, efficient et innovant, en s'‘appuyant sur les
réactions des pays et ses deux décennies d'expérience.

Au cours de I'exercice 2024, le nombre de financements
du GPE approuveés a atteint un record de 1 milliard de
dollars américains, et les décaissements ont également
dépasseé 1 milliard de dollars. Les financements du GPE
ont été renforcés par un financement supplémentaire
d’'un montant de 3,8 milliards de dollars provenant

de 64 cofinanciers qui ont été mobilisés gréce aux
meécanismes de financement innovants du GPE.

Les résultats obtenus par le GPE au cours de cette
période stratégique ont déja dépassé ceux obtenus au
cours des cing années du plan stratégique précédent.
Depuis 2022, les financements du GPE ont permis
d'atteindre environ 253 millions d’enfants, dont plus des
deux tiers vivent dans des pays touchés par la fragilité et
les conflits.

Les financements du GPE ont permis aux pays
partenaires de distribuer pres de 169 millions de manuels
scolaires, de former 1,9 million d'enseignants et de
construire ou de réhabiliter 36 000 salles de classe. Pres
de 90 % des financements qui ont été cléturés dans

le cadre du plan stratégique actuel ont atteint leurs
objectifs.

L'attention particuliere accordée par le GPE a I'égalité
des genres a porté ses fruits. Environ 90 % des pactes
de partenariat s'‘appuient sur des données portant

sur I'égalité des genres et des analyses de genre, et
deux tiers des financements pour la transformation du
systeme qui ont été approuvés depuis 2022 accordent
la priorité a I'égalité des genres, soit deux fois plus qu'au
cours de la période précédente.

Presque tous les pactes de partenariat s'efforcent
d’améliorer la qualité des apprentissages. Cependant,
les données portant sur la qualité des apprentissages
restent rares. Pour y remédier, tous les pactes de
partenariat conclus dans le cadre du GPE 2025
prévoient des mesures visant & améliorer les systemes
d'évaluation des acquis scolaires dans le cadre de leurs
réformes prioritaires, et 65 % des financements du GPE
en cours d’exécution soutiennent des évaluations des
acquis scolaires dans les pays.

Le GPE aide également les pays & accroitre le nombre
d'enseignants qualifiés et & améliorer la qualité de

la formation professionnelle des enseignants, ce qui
constitue le facteur le plus important pour pouvoir
améliorer la qualité des apprentissages.

Les financements ne suffisent pas & transformer
I'éducation, comme le démontrent les divers
meécanismes du GPE mis d la disposition des pays
partenaires. Au cours de I'exercice 2024, le mécanisme
de Partage de connaissances et d'innovations du GPE
(KIX) et notre fonds pour le plaidoyer et la responsabilité



sociale, L'Education & voix haute, ont tous deux dépassé
leurs objectifs.

Par ailleurs, des initiatives d'appui technique axées sur la
demande ont été adoptées avec succes. Ces initiatives
aident les gouvernements a concevoir des solutions
adaptées au contexte pour remédier aux problemes de
changement climatique, de sécurité des éléeves, d'égalité
des genres et d’'alimentation scolaire.

Pour que les pays partenaires puissent accélérer la
transformation de leurs systémes éducatifs, il sera
essentiel de pallier le manque de données dans
I'ensemble du secteur et d’établir une corrélation plus
étroite entre les réformes et les résultats.

A I'avenir, le GPE continuera de soutenir et d’encourager
les pays partenaires a renforcer leurs systemes d'éval-
uation des acquis scolaires et & communiquer leurs
données sur les résultats d'apprentissage au niveau
international. De plus, en s’efforgant & nouveau de suivre
la mise en ceuvre et I'impact des réformes systémiques
soutenues par le GPE, les gouvernements pourront
maintenir leur élan, adapter leurs approches et garantir
une responsabilité mutuelle pour les résultats.

L'éducation favorise I'lnnovation, catalyse la croissance
inclusive et dote les individus des compétences dont ils

ont besoin pour saisir de nouvelles opportunités. Une
étude montre qu'une progression des apprentissages
de 1% s'accompagne d'une croissance économique de
7 %, tandis qu'une année de scolarité supplémentaire se
traduit par une hausse des revenus de 10 %. A mesure
que les nouvelles technologies, notamment les énergies
renouvelables et l'intelligence artificielle, transforment les
marchés du travail, les travailleurs les plus instruits seront
en mesure d'acqueérir les nouvelles compétences dont ils
ont besoin pour réussir.

Les résultats obtenus grdce aux partenariats et aux
financements du GPE démontrent de maniéere évidente
que des progrés sont possibles. Cependant, davantage
d’efforts doivent étre consentis pour pouvoir relever les
défis de taille auxquels les pays partenaires du GPE sont
confrontés dans le domaine de I'éducation.

Nous devons de toute urgence redoubler d'efforts

pour garantir que tous les enfants soient scolarisés,
achevent leur scolarité et acquierent les compétences
essentielles d leur réussite dans 'économie et la société
ou ils évoluent. Si aucune mesure n'est entreprise pour
améliorer rapidement le sort des enfants dans les pays
a faible revenu, toute une génération d'enfants et de
jeunes risque d'étre laissée pour compte. Le monde ne
peut pas se permettre de négliger cet enjeu.

Laura Frigenti
Directrice générale
Partenariat mondial pour I'éducation
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(de I'anglais Assessment for Minimum Proficiency Level)

évaluations des niveaux minimaux de compétence dans les
premieres années de scolarité

évaluations des niveaux minimaux de compétence d la fin
du cycle primaire

Centre de recherches pour le développement international

Rapport mondial de suivi sur I'’éducation
(de I'anglais Global Education Monitoring Report)

Institut de statistique de 'UNESCO

Partage de connaissances et d'innovations
(de l'anglais Knowledge and Innovation Exchange)

Objectif de développement durable
protection et développement de la petite enfance
pays partenaires touchés par la fragilité et les conflits

systéme d'information pour la gestion de I'éducation



APERCUDES
RESULTATS

d.i. données insuffisantes

S.0. sans objet

*Voir le cadre de résultats
complet & l'annexe A.

BUT

Produire rapidement des résultats en matiére d'accés, d’apprentissage et d’égalité des genres
dans le secteur de I’éducation grdce a des systémes éducatifs équitables, inclusifs et résilients,

congus pour le 21° siécle
1

3 5 ] % des i

7 pays partenaires
étaient dotés d'un cadre juridique
garantissant au moins une année
d'éducation préscolaire gratuite
et obligatoire.

2

46,1% icipé
7 es enfants ont participé
A des activités d'apprentissage
organisées un an avant 'age officiel
de scolarisation dans le primaire.

3.i.a.

73 % ‘
0 des enfants ont achevé
le cycle d'enseignement primaire.

3.i.b.

o,
56,8 A) des enfants ont achevé
le premier cycle du secondaire.

3.i.c.

37,8 % ‘
’ 0 des enfants ont achevé
le deuxieme cycle du secondaire.

3.ii.a.

16,4 % ,
’ 0 des enfants ont achevé
le deuxieme cycle du secondaire.

3.ii.b.

20,7 % des enfants en dge de

fréquenter le premier cycle du
secondaire n'étaient pas scolarisés.

3.ii.c.

o,
36,] /o des enfants en dge de
fréquenter le deuxieme cycle du
secondaire n'étaient pas scolarisés.

OBJECTIFS AU NIVEAU DES PAYS

4.i.

58 ] % des i

7 pays partenaires ont
augmenté leurs dépenses consacrées
& I'éducation ou les ont portées & 20 %
ou plus.

4.i.a.

78,9 % des pays partenaires ont

évalué l'équité, I'efficience et le volume
du financement national consacré ¢
I'éducation.

4.i.b.

80 % des pays partenaires
affichent des progres face aux défis
recensés en matiere d'équité, d'effi-
cience et de volume de financement
national consacré & I'éducation.

5.i.

o,
26,7 /o des femmes dgées
de 20 & 24 ans étaient mariées ou

vivaient en union libre avant I'dge
de 18 ans.

5.ii.a.

78,9 % des pays partenaires

ont évalué la planification et le suivi
intégrant la notion de genre.

5.ii.b.

46,7 % des pays partenaires

affichent des progres face aux défis
recensés en matiére de planification
et de suivi intégrant la notion de genre.

5.ii.c.

64 % des i

pays partenaires
qui ont évalué la planification et le
suivi intégrant la notion de genre se
sont dotés d'un cadre juridique
garantissant le droit & 'education
pour tous les enfants.

6.a.i. 7.i.a. 8.ii.a.

80,3 % des enseignants du 78,9 % des pays partenaires ont

préscolaire disposaient des évalué la disponibilité et I'utilisation des
qualifications minimales requises. données et des éléments probants.

o
d.l. Enfants et jeunes en 2° ou 3¢
année du primaire maitrisant au
moins le niveau minimal de compé-
tences en lecture.

7.i.b. 8.ii.b.

85,5 % des enseignants du 53,8 % des pays partenaires

primaire disposaient des affichent des progres face aux obstacles
qualifications minimales requises. recensés en matiére de disponibilité et
dutilisation des données et des

6.a.ii.

.
d.l. Enfants et jeunes en 2° ou 3¢

année du primaire maitrisant au moins
le niveau minimal de compétences en

mathématiques. 7.i.c. éléments probants.
o,
6.b.i. 66,6 /o des enseignants du
premier cycle du secondaire 8.ii.c.

28,2 % des enfants et des

jeunes en fin de primaire maitrisent
au moins le niveau minimal de

disposaient des qualifications 0 0,
minimales requises. 6 A) des pays partenaires qui ont

évalué la disponibilité et I'utilisation des

compétences en lecture. 7.i.d. données et des éléments probants ont
68 7 0/ . communiqué les principales statistiques
6.b.ji. I4 0 des enseignants du relatives de I'education ventilées en fonc-

deuxiéme cycle du secondaire
disposaient des qualifications
minimales requises. 8.iii.a.

o,
78,9 /o des pays partenaires ont
évalué la coordination sectorielle.

]9 2 0/ tion des enfants en situation de handicap.
7 0 des enfants et des

jeunes en fin de primaire maitrisaient
au moins le niveau minimal de
compétences en mathématiques. 7.i.

6.C.i. S.O. Pays partenaires évaluant
la qualité de I'enseignement. 8.iii.b.

76,9 % des pays partenaires affides
pays partenaires affichent des progres
face aux obstacles recensés en matiére
de coordination sectorielle.

.
d.l. Enfants et jeunes en fin de
premier cycle du secondaire
maitrisant au moins le niveau minimal
de compétences en lecture.

8.i.
44 3 o/o des i

y pays partenaires
ont communiqué a I'UIS des données
pour au moins 10 des 12 indicateurs

internationaux clés de I'éducation. 8.iii.c.

62,5 %
7 0 des groupes locaux des
partenaires de I'éducation comprenaient

des organisations de la société civile et
des associations d'enseignants.

6.c.ii.

o
d.l. Enfants et jeunes en fin de
premier cycle du secondaire maitrisant
au moins le niveau minimal de
compétences en mathématiques.

1. Intégrer davantage la notion de genre a la planification et a
I’élaboration des politiques pour produire un impact d I’échelle

des systémes

9.i.

S.0. Pays partenaires qui ont mis en ceuvre
des réformes liées aux allocations du GPE dans
le cadre des facteurs favorables concernant
la planification et le suivi sectoriels intégrant

la notion de genre, telles que définie dans leur

pacte de partenariat.
9.ii.
o,
95,8 /o des financements pour le

renforcement des capacités du systeme dans

le cadre desquels les activités relevant du

guichet de planification et de suivi intégrant la
notion de genre se sont déroulés comme prévu.

OBJECTIF INTERMEDIAIRE

2. Coordonner les interventions et les financements pour permettre un changement transformateur

10.i.

S.0. Pays partenaires qui ont mis en

ceuvre des réformes liées aux allocations du

GPE dans le cadre des facteurs favorables

concernant la coordination sectorielle, telle
que définies dans leur pacte de partenariat.

10.ii.

o,
88,2 A’: des financements pour le
renforcement des capacités du systeme

dans le cadre desquels les activités relevant
du guichet de mobilisation pour une action
concertée et des financements coordonnés

se sont déroulés comme prévu.

S.0. Pays partenaires qui ont mis en

ceuvre des réformes liées aux allocations du
GPE dans le cadre des facteurs favorables

concernant I'équité, I'efficience et le volume
du financement national, telles que définies

dans leur pacte de partenariat.

12.i.

o,
49,9 A) des pays partenaires ont
aligné les financements du GPE sur les

systemes nationaux.
12.ii.

0,
64 A) des financements du GPE ont
utilisé des modallités de financement
harmonisées.

3. Renforcer les capacités, adapter et apprendre
pour mettre en oeuvre et promouvoir des résultats
a grande échelle

13.i. 14.i.a.

o,
6],3 /o des financements pour la
transformation du systéme ont atteint
les objectifs globaux pendant la mise en

S.0. Pays partenaires qui mettent
en oceuvre des réformes liées aux
allocations du GPE dans le cadre des

facteurs favorables concernant les ceuvre.

données et les éléments probants,

telles que définies dans leur pacte de 14.i.b.

partenariat: 87,5 % des financements pour la

13.ii. transformation du systéeme ont atteint les
o, objectifs globaux & la fin de leur mise en

80 A) des financements pour oeuvre.

le renforcement des capacités du

systeme dans le cadre desquels les 14.ii.

activités relevant du guichet «
adapter et apprendre pour obtenir
des résultats a grande échelle » se
sont déroulés comme prévu.

S.0. rinancements comportant une
composante du financement au titre de
I'Accélérateur de I'éducation des filles
dans le cadre desquels cette composante
a atteint son objectif a lissue de la mise
en ceuvre.

Mobiliser les partenaires et les ressources a I’échelle mondiale et nationale pour obtenir des

résultats durables
15.i.

S.0. Nombre de cas de renforcement
des capacités soutenus par le mécanisme
d'échange de connaissances et d'innova-

tions (KIX) du GPE ayant contribué & I'élabo-

ration ou & la mise en ceuvre de politiques
dans les pays partenaires.

15.ii.

240 cas de travaux de recherche
soutenus par le mécanisme de partage
de connaissances et d'innovations (KIX)
du GPE ont contribué & I'élaboration ou

& la mise en oeuvre de politiques dans
les pays partenaires.

16.i.

]4 pays partenaires ont bénéficié des
nouvelles initiatives d'appui technique
mobilisées.

16.ii.

]00 % des initiatives d'appui

techniques mobilisées par le GPE
étaient en bonne voie pour atteindre
leur objectifs.

16.iii.
3 845 milliards USD
de cofinancement ont été mobilisés

gréce aux mécanismes de financements
innovants du GPE.

17.

48 pays partenaires avaient des
organisations de la société civile qui ont
contribué & la planification, au dialogue
sur 'action & mener et au suivi des
activités de I'éducation dans le cadre
de projets financés par le fonds du GPE
L'Education & voix haute.

o,
60,7 /o des contributions annoncées
par les bailleurs de fonds ont été versées.
18.ii.

2 356 milliards USD

ont été versés au titre des contributions
annoncées par les bailleurs de fonds.



RESUME ANALYTIQUE

Le contexte sectoriel dans lequel évolue le GPE reste difficile, et les pays partenaires doivent
accélérer les progrés pour atteindre leurs cibles nationales liées & I'objectif de développement
durable n° 4 (ODD 4). Les enfants ont subi des pertes d'apprentissage pendant la pandémie de
COVID-19 et le secteur manque de données pour évaluer les progres. Néanmoins, malgré la lenteur
de 'avancement général des résultats obtenus en matiére d'éducation, les améliorations sont
prometteuses dans certains domaines. Ainsi, les disparités entre les sexes dans les taux d’enfants
non scolarisés reculent constamment, a tous les niveaux d'instruction. Aux niveaux préscolaire

et primaire, la disponibilité d'enseignants qualifiés s'est elle aussi améliorée, méme si la pénurie

persiste.

Dans ce contexte difficile, le GPE a décidé d'intensifier son
soutien aux pays partenaires et fonctionne plus effica-
cement. Les premiers éléments factuels indiquent que le
GPE aide les pays partenaires a élaborer des réformes
du systeme de plus en plus hiérarchisées et fondées

sur des données probantes, qui visent d supprimer les
obstacles a I'éducation & grande échelle. Dans ces
réformes, 'égalité des genres est intégrée en tant que
considération transversale. Pour réussir la mise en csuvre
des réformes, les pays partenaires entreprennent des
actions essentielles sur le plan politique et institutionnel,
en particulier concernant le financement national.

L'an dernier, les approbations de financement du

GPE ont presque triplé, plus de 1 milliard de dollars de
financements de mise en ceuvre ayant été approuves.
Les décaissements du Fonds du GPE ont également
dépassé le milliard de dollars au cours de I'exercice
2024'. Cette amélioration de l'efficience opérationnelle

a été rendue possible gréce d des réformes de la
gouvernance, a la simplification des processus de
financement, au renforcement du travail mené par le
Secrétariat du GPE concernant le suivi des financements
et la gestion des portefeuilles, ainsi qu'da I'élargissement
de la liste des agents partenaires accrédités. Les
financements du GPE intégrent de plus en plus des inter-
ventions qui visent d remédier a l'inégalité des genres,
un objectif qui concerne prés des deux tiers de tous les
fonds de financement approuvés dans le cadre du GPE
2025. Les financements sont toujours en bonne voie pour

atteindre leurs objectifs en matiere d'inclusion, d'égalité
des genres et de systemes de données, entre autres
résultats. Les financements de mise en ceuvre du GPE
ont atteint 252,7 millions d’enfants depuis le lancement
du plan stratégique GPE 2025, ce qui représente 39 %
de tous les enfants en dge d'étre scolarisés, dans les 76
pays bénéficiant de financements du GPE. Parallélement
d une hausse du financement direct, prés de 4 milliards
de dollars de financements complémentaires ont été
mobilisés depuis 2022, grace aux mécanismes de
financements innovants du GPE. C'est plus que deux fois
la cible pour 2024.

En résumeé: Le GPE ceuvre dans le cadre de 'ODD 4.

Les progrés réalisés pour atteindre les cibles de 'ODD

4 restent lents, limités par les conséquences de la
pandémie de COVID-19 et les difficultés économiques
persistantes qui ont marqué la période visée par

le présent rapport? Les données sur les résultats
d'apprentissage a la fin de I'enseignement primaire
sont disponibles pour environ 27 pays partenaires.

Dans ces pays, environ un quart des enfants seulement
atteignent les niveaux minimaux d'instruction en lecture
et en mathématiques a la fin du primaire. Méme s'il faut
encore accélérer 'amélioration de I'acces a I'éducation,

1 Ce total inclut 983 millions de dollars de financements nationaux et environ 70 millions de codts liés au Secrétariat du GPE et & 'administrateur fiduciaire.

2 Les données sur la plupart des indicateurs liés aux objectifs dans le présent rapport proviennent de 2022. Ce sont les derniéres données disponibles de I'Institut de
statistique de 'UNESCO, alors que les pays partenaires étaient encore confrontés & une crise de I'éducation exacerbée par les effets persistants de la pandémie et des

difficultés économiques.



les disparités entre les sexes dans les taux d'enfants non
scolarisés ont diminué a tous les niveaux d'instruction
depuis 2015. Dans les pays partenaires, la disponibilité
des enseignants qualifiés s'est également améliorée
dans l'enseignement préscolaire et primaire.

Les données sur les résultats d'apprentissage déclarés
& l'nstitut de statistique de 'UNESCO (ISU) restent
sporadiques. D'aprés les données disponibles en 2022,
les niveaux d'instruction demeurent d'une faiblesse
alarmante. Dans les 27 pays partenaires disposant

de données, seulement 19 % des enfants atteignent le
niveau minimal de compétences en mathématiques &
la fin de 'enseignement primaire, selon une répartition
égale entre les filles et les gargons. Dans les 28 pays
partenaires disposant de données sur les compétences
en lecture, 28 % des enfants (27 % de garcons et 30 %
de filles) atteignent le niveau minimal de compétences.
Par conséquent, bien que la plupart des pays ayant des
données comparables montrent des progres, parfois
rapides dans certaines matiéres et années de scolarité,
seul le Bénin est en bonne voie d'atteindre ses cibles
nationales en lecture et en mathématiques, d la fois
dans les petites classes et d la fin de 'enseignement
primaire.

La disponibilité d’enseignants qualifiés est un catalyseur
essentiel pour rehausser la qualité des apprentissages.
Quatre-vingts pour cent des enseignants au préscolaire
et 86 % des enseignants au primaire répondent aux
normes minimales de qualification. Les pays partenaires
sont en bonne voie d'atteindre leurs cibles pour 2025.
Etant donné que la part d’enseignants qualifiés a stagné
au niveau du premier cycle du secondaire et diminué
au niveau du second cycle du secondaire, les pays
partenaires n'atteindront pas leurs cibles nationales
pour ces niveaux d'enseignement. Outre la nécessité

de mettre a niveau les qualifications des enseignants
existants, les pays partenaires sont également
confrontés & des pénuries généralisées d'enseignants.

Malgré des améliorations dans les indicateurs liés
al'acceés, les pays partenaires ne sont pas en voie
d'atteindre leurs cibles nationales pour 2025. Ils doivent
accélérer leurs efforts pour atteindre les enfants

les plus défavorisés. Il y a une lente amélioration du
taux de participation & des activités d'apprentissage
organisées un an avant I'dge officiel de scolarisation
dans le primaire. Parmi les pays qui ont défini des
cibles nationales, et qui disposent de données, 22 % ont
progressé suffisamment rapidement pour étre en voie
d'atteindre leurs cibles nationales.

Les taux d'achévement globaux se sont améliorés
entre 2015 et 2022, d'environ 5 points de pourcentage

pour I'enseignement primaire et le premier cycle du
secondaire, et de 3 points de pourcentage pour le
second cycle du secondaire. Malgré tout, en 2022,
seulement 41 % des pays partenaires étaient en voie
d'atteindre leur point de référence pour 2025 quant &
'achévement de I'enseignement primaire. La répartition
est de 32 % pour le premier cycle du secondaire et de
30 % pour le second cycle du secondaire. Sur le plan
des moyennes nationales, les disparités entre les sexes
dans les taux d'achévement évoluent en faveur des
filles. Toutefois, les différences a l'intérieur des pays,
selon le sexe, le lieu de résidence, le handicap et d'autres
caractéristiques, persistent. La disponibilité des données
reste un probléme majeur.

Sauf parmi les jeunes en dge de fréquenter le second
cycle du secondaire, les taux d’enfants non scolarisés
n‘ont pas baissé assez rapidement depuis 2015. Les pays
partenaires sont d la traine par rapport a leurs cibles
pour 2025. Toutefois, au niveau global, les disparités
entre les sexes dans les taux d'enfants non scolarisés ont
reculé d tous les niveaux d'instruction.

OBJECTIFS INTERMEDIAIRES ET A L’'ECHELLE
DES PAYS DU GPE : APPUYER LES REFORMES
DU SYSTEME

En résumé : Le GPE contribue a la réalisation de 'ODD

4 en aidant les pays partenaires & concevoir et a
mettre en ceuvre des réformes du systéme, lesquelles
sont décrites dans les pactes de partenariat. En

juin 2024, les groupes locaux des partenaires de
I'éducation avaient conclu 57 pactes de partenariat.

Les réformes du systeme décrites dans les pactes

de partenariat sont davantage hiérarchisées que les
efforts de réforme précédents. La plupart des pactes

de partenariat intégrent I'égalité des genres en tant

que considération transversale dans leurs réformes.
Ajoutons que toutes les réformes du systéme prévoient
des interventions en lien avec I'amélioration de la qualité
des apprentissages. Les données probantes émergentes
montrent que les pays partenaires mettent en ceuvre
les mesures phares identifiées dans leurs pactes de
partenariat pour réformer les politiques éducatives

et renforcer les institutions. Outre une priorité accrue
accordée a I'égalité des genres dans les réformes du
systeme, prés des deux tiers des fonds de financement
approuvés dans le cadre du plan stratégique GPE

2025 ciblaient I'égalité des genres, contre un tiers dans
celui du GPE 2020. Les financements du GPE cléturés
continuent d‘atteindre leurs objectifs, mais le respect
des délais de mise en ceuvre des financements doit étre
constamment surveillé. Le nombre de financements



approuvés a quasiment triplé pour s'élever a plus de

I milliard de dollars. Les décaissements du Fonds du
GPE ont également dépassé 1 milliard de dollars en
2024. L'amélioration globale des décaissements et des
approbations de financement du GPE découle des
réformes apportées aux processus et aux structures

de gouvernance du GPE, de la simplification de son
modele opérationnel et d'un meilleur alignement avec
les cycles des politiques publiques des pays partenaires.
De ce fait, la taille du portefeuille des financements en
cours atteint un chiffre record de 2,7 milliards de dollars
(sans compter les financements accélérés COVID-19 du
GPE). Les financements du GPE ont été renforcés par le
succes de ses mécanismes de financements innovants,
lesquels ont largement dépassé leur cible pour 2024.
Ces mécanismes ont permis de mobiliser cumula-
tivement prés de 4 milliards de dollars de financement
supplémentaire depuis 2022, grdce a une gamme de
plus en plus diverse de cofinanciers. L'Education & voix
haute, le mécanisme de partage de connaissances

et d'innovations du GPE (KiX) et les initiatives d'appui
technique dépassent leurs objectifs en ce qui concerne
l'appui au plaidoyer de la société civile pour I'éducation
et l'orientation des politiques éducatives.

Le GPE contribue aux réformes du systéme des pays
dans le but d'obtenir un impact & grande échelle sur

les résultats en matiére d’éducation, au moyen de

son modéle opérationnel. Ce modéle comporte trois
étapes interdépendantes, parmi lesquelles figurent :

1) le diagnostic systémique et 'analyse des facteurs
favorables qui favorisent ou entravent la réalisation

des résultats en matiére d'éducation (appelés les
facteurs favorables) ; 2) la hiérarchisation des réformes
du systéme et I'alignement des parties prenantes de
I'éducation derriere ces réformes, grace & I'élaboration
de pactes de partenariat ; et 3) la mise en ceuvre,
l'apprentissage et 'adaptation, notamment grdce au
soutien apporté par les financements du GPE. Ces étapes
appuient trois objectifs poursuivis au niveau des pays,
lesquels sont renforcés par la mobilisation de partenaires
et de ressources au niveau national et mondial, ce qui
constitue l'objectif intermédiaire du GPE 2025.

Dés que les groupes locaux des partenaires de
I'éducation ont identifié une réforme du systéme dans le
pacte de partenariat, le GPE accorde un financement qui
vise & appuyer cette réforme. Le GPE incite également &

'amélioration des quatre facteurs favorables en subor-
donnant jusqu'a 40 % de l'allocation du financement
pour la transformation du systéme, appelé « financement
complémentaire », & la mise en place de mesures visant
a relever les défis les plus urgents qui ont été identifiés
dans le pacte.

AN Objectif n° 1 au niveau des pays : Renforcer la
prise en compte de I'égalité des genres dans la
planification et I'élaboration des politiques pour un
impact systémique.

Au cours de l'exercice 2024, 24 pays partenaires ont
conclu leurs pactes de partenariat, portant & 57 le
nombre total de pactes. D'aprés les derniéres évaluations
thématiques et au niveau des pays, les réformes
décrites dans les pactes de partenariat sont davantage
hiérarchisées que les efforts de réforme précédents, ce
qui s'explique en partie par le recours & une approche
plus systématique et davantage fondée sur les données
probantes pour identifier les problémes. Les évaluations
ont également fait ressortir des preuves de I'existence
d’'un dialogue inclusif mené par le gouvernement dans le
processus de préparation du pacte.

L'égalité des genres est également de plus en plus
intégrée aux réformes du systéme. Parmi les réformes du
systeme examinées? presque toutes sont guidées par
une analyse de genre, ainsi que par les données et les
éléments factuels récents sur les genres. Dans les trois
quarts de ces réformes, 'égalité des genres constitue
une considération transversale. D'apres les évaluations
thématiques et au niveau des pays, bien que I'égalité
des genres nécessite une attention constante et un
renforcement des capacités au niveau des pays, les
activités liées a I'égalité des genres dans les réformes du
systeme ne se cantonnent pas a l'acces a I'éducation.
Certaines activités portent sur le genre au sein méme
du systeme éducatif et au moyen de I'éducation, dans le
but d'améliorer I'égalité des genres dans la société

en général.

Dans I'analyse des facteurs favorables, 17 pays
partenaires* ont attribué une haute priorité & la planifi-
cation et au suivi sectoriels intégrant la notion de genre®,
ce qui indique qu'ils ont relevé des écarts importants
dans ce domaine. Environ la moitié des pays qui ont

fait état de progrés concernant les mesures prises pour

3 Enjuin 2024, la prise en compte de I'égalité des genres dans les réformes du systeme a été examinée pour 46 pays partenaires,

4 Enjuin 2024, 75 pays partenaires avaient réalisé une analyse des facteurs favorables et attribué une haute priorité a la prise de mesures visant un ou plusieurs facteurs.
Parmi ces pays, le Conseil d'administration du GPE a approuvé le domaine d'intervention des financements du GPE pour 17 pays en juin 2023. Ces 17 pays étaient donc tenus,
avant juin 2024, d'évaluer et de rendre compte des progres réalisés sur douze mois concernant les mesures prises relativement aux facteurs favorables, conformément aux
mesures identifiées dans leurs pactes de partenariat. Au moment de la rédaction du présent rapport, 15 des 17 pays ont pu présenter des données

5 Les facteurs favorables assortis d'une haute priorité ne donnent pas tous lieu & I'octroi d'une allocation complémentaire. Les financements complémentaires sont utilisés
dans un sous-ensemble de ces cas, lorsque I'absence de progres risque d'entraver la réforme du systeme.



améliorer la planification et le suivi sectoriels intégrant

la notion de genre étaient en bonne voie. Au nombre

de ces mesures, citons I'intégration des questions de
genre dans les analyses sectorielles de I'education et le
renforcement de la planification et du suivi de la mise en
oceuvre des plans et des politiques de I'éducation.

Les travaux axés sur la recherche et les connaissances
soutenus par le KIX ont orienté I'élaboration ou I'exécution
de politiques éducatives dans 70 pays partenaires. La
plupart des cas étaient en lien avec I'égalité des genres,
I'équité et I'inclusion sociale.

#N Objectif n° 2 au niveau des pays : Mobiliser une
action et un financement coordonnés pour
permettre un changement transformateur

Le GPE mobilise un financement coordonné en faveur
des réformes du systéme en améliorant le financement
public national, en trouvant des fonds supplémen-
taires auprés de sources comme le secteur privé

et les fondations philanthropiques, et en alignant le
financement externe sur les priorités de la réforme du
systéme national figurant dans le pacte de partenariat.

Dans leur analyse des facteurs favorables, 46 pays
partenaires ont identifié des problémes importants

en matiére de financement national, et ont accordé a
ce facteur une haute priorité. Les quatre cinquiemes
des pays faisant état de leurs progrées par rapport aux
mesures visant & remédier A ces problémes étaient en
bonne voie. Parmi les mesures le plus souvent mises

en oceuvre, citons des changements politiques visant &
rendre plus équitable la répartition des subventions aux
écoles, des enseignants ou du matériel d’enseignement
et d'apprentissage, des études pour analyser les goulots
d’étranglement dans les dépenses, ainsi que I'apport
d’améliorations aux systémes de gestion financiére.

Tous les pays qui ont obtenu une approbation de
financement complémentaire au 30 juin 2024 présentent
au moins une mesure liée au financement national. Les
mesures liées au financement national représentent

300 millions de dollars, soit 81 % du montant total du
financement complémentaire approuvé & ce stade. Les
enseignements sont au coeur d'un grand nombre de ces
mesures, avec des conditions comme I'augmentation
de la disponibilité d'enseignants de qualité et leur
déploiement dans les régions prioritaires.

Les efforts déployés par les pays pour améliorer le
financement national, et 'accent mis sur cet aspect
dans les financements complémentaires, ont eu lieu
dans le contexte plus général d'une baisse du volume du
financement national depuis le début de la pandémie

de COVID-19. La part moyenne des dépenses consacrées
a I'éducation dans le total des dépenses publiques a
baissé de 1,9 point de pourcentage entre 2019 et 2022, &
cause de la pandémie. Toutefois, cette part a légerement
augmenté, de 0,1 point de pourcentage, pour s'établir
a18,3 % en 2023. Prés de 60 % des pays partenaires ont
soit maintenu leurs dépenses consacrées d I'éducation
au point de référence de 20 % du montant global des
dépenses publiques, ou au-dessus de ce point de
référence, soit augmenté le montant de leurs dépenses
consacrées ¢ I'éducation en 2023, par rapport & 2020.

Les mécanismes de financements innovants du GPE
s‘annoncent prometteurs quant & leur capacité a
mobiliser des fonds supplémentaires en faveur de
I'éducation au niveau local. Citons par exemple le Ghang,
le Lesotho et le Malawi, ou des fondations locales et

des entités du secteur privé ont uni leurs efforts pour
débloquer les allocations au titre du fonds & effet
multiplicateur.

En ce qui concerne le financement externe coordonnég,
la part des fonds du GPE qui s'alignent sur les systémes
nationaux continue d'avoisiner les 50 % depuis I'exercice
2021. La part des fonds du GPE harmonisés avec les
autres sources de financement externe pour I'éducation
n'a cessé d'augmenter depuis I'exercice 2021, pour
atteindre 64 % & I'exercice 2024. Le recours accru aux
modalités harmonisées reflete en partie le succeés du
fonds & effet multiplicateur du GPE, dont les montants
sont souvent combinés & ceux des cofinanciers qui
débloquent le fonds & effet multiplicateur.

Le GPE appuie également les réformes du systeme

en mobilisant une action coordonnée par le biais des
groupes locaux des partenaires de I'education, lesquels
sont des plateformes multipartites qui favorisent un
dialogue sectoriel inclusif sur 'éducation. Le pourcentage
de groupes locaux des partenaires de I'éducation
comportant & la fois des organisations de la société
civile et des associations d’enseignants a légérement
baissé, passant de 64 % & 63 % pendant I'exercice 2024.
Dans I'ensemble, presque tous les groupes locaux

des partenaires de I'éducation comprenaient des
organisations de la société civile, mais seulement 64 %
comprenaient des associations d'enseignants.

Dans leur analyse des facteurs favorables, 11 pays
partenaires ont attribué une haute priorité & la coordi-
nation sectorielle. Prés des quatre cinquiemes des pays
partenaires faisant état de leurs progres par rapport aux
mesures visant & améliorer la coordination sectorielle
étaient en bonne voie. Ces mesures consistaient
notamment a renforcer ou & instaurer des mécanismes
de collaboration dans le secteur, ainsi qu'a consolider



les processus de budgétisation et de gestion financiere
pour permettre aux cofinanciers nationaux et externes de
coordonner leurs financements.

L'Education & voix haute compléte ces efforts en
soutenant la participation de la société civile aux
processus d'élaboration des politiques éducatives.

De I'exercice 2021 & I'exercice 2024, les organisations

de la société civile bénéficiant d'un financement de
L'Education & voix haute ont influencé la planification de
I'éducation, le dialogue sur les politiques éducatives

ou le suivi dans 48 pays, ce qui est supérieur ¢ la cible
qui était de 37 pays pour cette période.

A\ Objectif n® 3 au niveau des pays : Renforcer les
capacités, adapter et apprendre pour mettre
en ceuvre et promouvoir des résultats a grande
échelle

Les progrés réalisés par les pays partenaires quant aux
réformes du systéme sont évalués lors d'un examen

de mi-parcours des pactes de partenariat recemment
lancés. Les examens de mi-parcours soutiennent
l'apprentissage fondé sur des données probantes pour
améliorer la mise en ceuvre des réformes du systéme. Le
prochain rapport sur les résultats portera sur la premiére
série de données issues de ces examens.

Les données et les éléments factuels soutiennent
l'apprentissage a partir d’éléments factuels, et 32 pays
partenaires ont accordé une priorité élevée & ce facteur
favorable. Environ la moitié des pays faisant état de
leurs progres par rapport aux données et aux éléments
factuels étaient en bonne voie. Au nombre des actions
majeures menées A bien, citons le renforcement des
systémes d'information pour la gestion de I'éducation,
I'élaboration et la mise en ceuvre d'évaluations des
acquis scolaires, la collecte de données ventilées par
sexe et 'amélioration de I'utilisation des données pour
faciliter la prise de décision. Ces efforts pourront se
traduire par une amélioration de la communication des
données internationales, laquelle a stagné. La proportion
de pays partenaires qui communiguent & I''SU au moins
10 des 12 principaux indicateurs liés aux résultats, & la
prestation de services et au financement a fluctué
depuis 2015, reculant de prés de 5 points de pourcentage
par rapport & 2022 pour s'établir & 44,3 % en 2023.

Le soutien financier apporté par le GPE en faveur

des réformes du systéme s’effectue par le biais de
financements au niveau des pays : le financement pour
la transformation du systeme, le financement pour le
renforcement des capacités du systéme, 'Accélérateur
de I'éducation des filles, ainsi que des mécanismes de
financements innovants comme le fonds & effet multipli-

cateur. Certains financements pour la mise en ceuvre du
programme sectoriel de I'éducation, établis aux termes
du GPE 2020, sont encore en cours.

Les approbations de financement se sont
considérablement accélérées au cours de l'exercice
2024, dépassant le milliard de dollars, un record, si

I'on exclut les financements accélérés COVID-19 du

GPE. Ce total inclut I'approbation de 16 financements
pour la transformation du systeme, 7 financements

au titre de I'Accélérateurs de I'education des filles et 12
financements au titre du fonds & effet multiplicateur.
Cette dynamique devrait se poursuivre en 2025. Les
décaissements du Fonds du GPE ont également dépassé
le milliard de dollars au cours de I'exercice 2024. Cette
accélération des approbations de financement et

de la performance des portefeuilles s'explique par

les réformes de gouvernance et la simplification des
processus d'approbation. Elle s'explique également

par les investissements réalisés par le Secrétariat du
GPE dans les fonctions de gestion de portefeuille et de
suivi des performances des financements. Enfin, cette
accélération est imputable & 'augmentation du nombre
d'agents partenaires accrédités et d la mise & jour des
directives destinées aux agents partenaires concernant
les demandes de révision de financement. D’'autres
améliorations sont en cours concernant la sélection des
agents partenaires et la gestion des financements.

Les financements de mise en oeuvre du GPE continuent
de répondre d leurs objectifs spécifiques a l'issue des
projets, et sur les 24 financements qui ont été cldturés
depuis le lancement du GPE 2025, 21 ont atteint leurs
objectifs. Parmi les financements de mise en ceuvre
faisant état de progrés, 61 % étaient en voie d'atteindre
leurs objectifs & I'exercice 2024, ce qui marque une
légére amélioration puisque ce chiffre s'élevait & 57 %
au cours de I'exercice 2023. Grace aux efforts déployés
par les gouvernements des pays partenaires, les

agents partenaires et le Secrétariat du GPE en vue de
remédier aux financements peu performants, 15 des

29 financements qui accusaient un retard en 2023

sont désormais & nouveau en bonne voie d’exécution.
Cependant, 11 financements supplémentaires accusaient
un retard en 2024, ce qui appelle & une vigilance
constante pour s'‘assurer que les financements de mise
en ceuvre continuent de respecter le calendrier pendant
leur mise en ceuvre. Le Secrétariat a pris des mesures
visant & accroitre l'attention portée a la mise en ceuvre.
Parmi ces mesures, citons I'embauche de trois directeurs
régionaux chargés de superviser les portefeuilles
régionaux, ainsi que 'examen complet et la refonte

des roles et processus internes qui seront entierement
déployés en janvier 2025.



Les financements de mise en ceuvre du GPE ont touché
252,7 millions d’enfants depuis le début du GPE 2025.

Ce nombre représente 39 % de tous les enfants d'dge
scolaire dans les 76 pays bénéficiant de financements
du GPE qui ont déclaré le nombre d’enfants bénéficiaires.
Sur prés de 253 millions d’enfants, 70 % se trouvent

dans des pays partenaires touchés par la fragilité et les
conflits. Depuis 202], les financements de mise en ceuvre
du GPE ont permis de distribuer 169 millions de manuels,
de former 1,9 million d’enseignants et de construire ou de
réhabiliter 36 135 salles de classe. Les résultats obtenus
dans les quatre années du GPE 2025 ont déjd, a ce jour,
dépassé les chiffres atteints au cours des cing années du
GPE 2020.

Les financements du GPE pour le renforcement des
capacités du systéme aident les pays partenaires

a remédier aux déficits de capacité identifiés dans
I'analyse des facteurs favorables. Plus de 80 % des
financements pour le renforcement des capacités du
systéme des pays partenaires ont été approuveés, et 80
% de ces financements étaient en bonne voie d'atteindre
leurs objectifs.

Durant I'exercice 2024, le Secrétariat du GPE a mis en
place un marqueur de 'égalité des genres, qui s'‘appuie
sur une méthodologie mise au point par I'Organisation
de coopération et de développement économiques,
pour estimer la mesure dans laquelle les financements
intégrent I'égalité des genres dans la conception des
programmes. Sur les 119 financements en cours lors de
I'exercice 2024 (y compris les financements de mise en
ceuvre et les financements accélérés), 87 % prévoyaient
au moins une activité liée a I'égalité des genres. Pour
62 % des financements approuvés dans le cadre du
GPE 2025, I'égalité des genres constituait un objectif
particulier, contre 34 % des financements approuvés
dans celui du GPE 2020.

OBJECTIF INTERMEDIAIRE : MOBILISER LES
PARTENAIRES ET LES RESSOURCES A L'ECHELLE
MONDIALE ET NATIONALE POUR OBTENIR DES
RESULTATS DURABLES

Pour appuyer les efforts déployés par les pays
partenaires en vue de mettre en ceuvre les réformes

du systeme & grande échelle, le GPE leur permet de
mobiliser des financements supplémentaires au profit de
I'éducation grdce & ses mécanismes de financements
innovants et d trois mécanismes transnationaux, d savoir
le KIX, L'Education & voix haute et les initiatives d‘appui
technique, lesquels viennent compléter les financements
octroyés au niveau des pays.

Le GPE a réussi & mobiliser des fonds supplémentaires en
faveur de I'éducation pour compléter ses financements.
Au 30 juin 2024, le GPE avait approuvé 940 millions de
dollars en allocations octroyées suite  des manifes-
tations d'intérét & I'égard du fonds & effet multiplicateur,
dans le cadre du GPE 2025, dans 49 pays partenaires.
Les mécanismes de financements innovants prévus
dans le GPE 2025 représentent 470,23 millions de dollars
de financements, au profit de 29 pays partenaires. Ces
allocations ont permis de mobiliser prés de 4 milliards
de dollars en cofinancements grdice au fonds & effet
multiplicateur du GPE. Le montant de cofinancement
dépasse de loin la cible qui se chiffre & 1,56 milliard de
dollars. Ce montant provient d'un éventail de sources
de plus en plus diverses, 64 cofinanciers participant aux
mécanismes de financements innovants du GPE.

Le KIX et L'Education & voix haute permettent de
concrétiser la conception et la mise en ceuvre des
réformes du systéme. Ces deux programmes ont
dépassé leurs cibles en ce qui concerne linfluence sur
les politiques éducatives des pays partenaires et I'appui
du plaidoyer de la société civile en faveur de I'éducation.
D'aprés les premiéres conclusions qui ressortent d'un
examen en cours du KIX, ce mécanisme est unique a
bien des égards : son échelle, 'ampleur des études
menées, le nombre de pays touchés et sa capacité a
allier la génération et la mobilisation de connaissances
au soutien aux pays. Un examen comparable de
L'Education & voix haute démontre que ce mécanisme
est trés pertinent et utile pour le plaidoyer de la société
civile et la responsabilité sociale, ce qui contribue &
renforcer les politiques éducatives et la redevabilité au
niveau des pays.

Les initiatives d'appui technique, anciennement appelées
« capacités stratégiques du GPE », mobilisent I'expertise,
les ressources et les solutions des partenaires techniques
en vue de renforcer les capacités du gouvernement
national & mener une action harmonisée et coordonnée
entre plusieurs ministéres. Ces initiatives apportent
actuellement un soutien aux pays partenaires sur des
sujets comme I'éducation intégrant le climat, la sécurité
dans les écoles, 'alimentation scolaire et les technologies
au service de I'éducation, entre autres. En 2024, 14 pays
partenaires ont tiré parti des initiatives d’appui technique,
dépassant la cible des 10 pays. Le prochain rapport

sur les résultats offrira de plus amples informations sur
I'évolution de ce travail.



ZOOM SPECIAL : MESURER LA QUALITE DES
APPRENTISSAGES DES ENFANTS

En résumé : Le monde compte 1,6 milliard d’enfants

en age de fréquenter le primaire et le secondaire.

Pour environ 680 millions d’entre eux, la plupart vivant
dans des pays partenaires du GPE, le niveau des
résultats d'apprentissage est une donnée inconnue.

Le manque de données réguliérement disponibles et
de haute qualité sur les acquis scolaires empéche la
communauté éducative de comprendre la situation de
I'apprentissage et les solutions qu'elle pourrait déployer
pour accroitre l'efficacité des systéemes éducatifs.

Le partenariat offre des opportunités stratégiques
d'améliorer la disponibilité des données sur la qualité
des apprentissages. Les pays pourvus de systéemes
d'évaluation des acquis scolaires efficaces ont
tendance a recueillir et & communiquer réguliérement
des données sur les résultats d'apprentissage. Le GPE

a renforcé I'accent mis sur les systémes d'‘évaluation
des acquis scolaires dans le cadre du GPE 2025. Les
réformes prioritaires, dans tous les pactes de partenariat,
prévoient des mesures visant & mener des évaluations
des acquis scolaires ou d renforcer les systemes d'éval-
uation des acquis scolaires. En 2024, les financements du
GPE ont appuyé ces systemes dans 65 pays partenaires.
Sous réserve de la réussite de leur mise en ceuvre et

de leur pérennité apres la cléture des financements du
GPE, les investissements peuvent jouer un réle majeur
pour réduire le manque de données sur la qualité des
apprentissages. Parallélement & des mesures a plus
long terme visant & améliorer les systemes d'évaluation
des acquis scolaires, il est possible de mieux exploiter
les données nationales existantes pour produire des
rapports au niveau international. Environ la moitié

des pays partenaires qui ont mené des évaluations

des acquis scolaires entre 2015 et 2022 n‘ont pas
communiqué de données sur la qualité des appren-
tissages 4 I'1SU.

Dans un environnement difficile pour le financement
de I'éducation, le manque de données sur les résultats
d'apprentissage entrave le plaidoyer du secteur en
faveur de l'investissement dans I'éducation. Bien que

la relative pénurie de données sur les évaluations des
acquis scolaires ne soit pas récente, la pandémie de
COVID-19, et les fermetures d'école généralisées qui

ont suivi, ont rendu la t&che encore plus difficile, pour
les pays partenaires, de mener des évaluations des
acquis scolaires. Les perturbations les plus marquées
concernent les évaluations qui étaient prévues en 2020,
2021 et 2022. Par conséquent, le nombre d'évaluations
des acquis scolaires dans les pays partenaires a diminué
de 55 en 2019 a seulement 5 en 2022. Néanmoins, entre
2015 et 2022, au moins 185 évaluations des acquis

scolaires au niveau de I'enseignement primaire et
secondaire ont été menées & grande échelle dans 63
pays partenaires du GPE. Parmi ces pays, seuls 34 ont
communiqué & I''SU au moins un point de données sur la
qualité des apprentissages pour la période visée.

Dans la plupart des pays, si 'on compare le colt des
évaluations des acquis scolaires avec le montant

des dépenses publiques consacrées d I'éducation

par éléve, il s'avere que le colt n'est pas un obstacle
majeur & la disponibilité des données sur la qualité des
apprentissages. En fait, comme les évaluations des
acquis scolaires ont tendance & étre ponctuelles plutot
que menées régulierement dans le cadre d'un systéme
établi, les pays partenaires trouvent qu'il est difficile

de maintenir cette pratique consistant d effectuer des
évaluations. Par opposition, les pays qui possédent des
systémes établis d'évaluation des acquis scolaires ont
tendance d régulierement mener des évaluations et
communiquer les données.

Tous les pactes de partenariat établis aux termes du
GPE 2025 prévoient des interventions en lien avec les
systemes d’évaluation des acquis scolaires, dans le
cadre de leurs réformes prioritaires. Pour les deux tiers
des pactes de partenariat analysés, les interventions
en lien avec les systémes d'évaluation des acquis
scolaires ont été élaborées en réponse directe aux
lacunes identifiées grace & la composante de 'analyse
des facteurs favorables relative & la disponibilité et &
I'utilisation des données. Dans le reste des pactes de
partenariat, I'élaboration de politiques ou de cadres liés
aux évaluations des acquis scolaires a été intégrée dans
les réformes plus générales du systéme.

Le modele de financement du GPE incite directement

a lI'amélioration des systémes d'évaluation des acquis
scolaires. Par exemple, au Libéria, 5 % de l'allocation

du financement pour la transformation du systéme,

qui s'éleve a 19,5 millions de dollars, est subordonné a

la réalisation d’'une évaluation nationale des acquis
scolaires au primaire, ainsi qu'd la diffusion des résultats.
En 2024, les financements de mise en ceuvre du GPE

ont continué d'appuyer les évaluations des acquis
scolaires. Sur les 119 financements en cours d’exécution
(financements de mise en ceuvre et financements
accélérés) durant l'exercice 2024, 77 appuyaient

les évaluations des acquis scolaires dans 65 pays
partenaires. Parallelement au soutien propre a chaque
pays concernant les évaluations des acquis scolaires, le
GPE met en oceuvre toute une gamme d'initiatives trans-
nationales, comme le soutien aux évaluations menées
par les citoyens et les programmes d'apprentissage
entre pairs destinés aux fonctionnaires ministériels, dans
le but de renforcer les évaluations des acquis scolaires



menées dans le cadre du KIX et de L'Education & voix
haute.

Bien que les pays partenaires aient beaucoup investi
dans ces évaluations, des difficultés persistent sur le plan
de la production, de la communication et de I'utilisation
des données sur la qualité des apprentissages. Pour
garantir la disponibilité et la comparabilité des données
dans le temps et entre les pays, il faudra mobiliser des
ressources adéquates sur le plan technique et financier.
Il sera également nécessaire de mettre en place des
mesures incitatives pour harmoniser les évaluations des
acquis scolaires et les aligner sur les normes interna-
tionales.

Afin d'appuyer les pays partenaires dans la mise en
ceuvre des réformes de leur systéme et ainsi obtenir des
résultats en matiere d’éducation, le GPE examinera dans
sa mise & jour du plan stratégique GPE 2030 la maniéere
dont il est possible d'obtenir et de mesurer les résultats,
notamment les résultats d'apprentissage, de maniére
plus systématique et avec plus de précision.
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CHAPITRE 1

GONTEXTE SECTORIEL :

PROGRES REALISES PAR LES
PAYS PARTENAIRES POUR
ATTEINDRE LES OBJECTIFS DU
GPE 2025




PRINCIPAUX POINTS A RETENIR

Le contexte sectoriel dans lequel évolue le GPE reste difficile, et les pays partenaires
doivent accélérer les progrés en matiere d'acces @ I'éducation, d'équité, d’achéevement
scolaire et de résultats d’apprentissage afin d'atteindre les cibles nationales énoncées
dans l'objectif de développement durable n° 4.

En 2022, parmi les pays partenaires qui avaient défini des cibles nationales et qui
disposaient de données sur le taux de participation a des activités d'apprentissage
organisées un an avant I'ége officiel de scolarisation dans I'enseignement primaire,
22 % en moyenne ont progressé suffisamment vite pour étre en bonne voie d'atteindre
leurs cibles nationales.

Dans les pays partenaires, 16 % des enfants en dge de fréquenter I'école primaire,
environ 20 % des adolescents en dge de fréquenter le premier cycle de I'enseignement
secondaire et 26 % des jeunes en dge de fréquenter le deuxiéme cycle de I'ensei-
gnement secondaire n'étaient pas scolarisés. A I'exception des jeunes en dge de
fréquenter le deuxieme cycle de I'enseignement secondaire, les taux d’enfants non
scolarisés n‘ont pas diminué assez rapidement depuis 2015, et les pays partenaires
ont pris du retard par rapport & leurs cibles pour 2025. En revanche, les disparités entre
les sexes en matiére de taux d’enfants non scolarisés ont diminué & tous les niveaux
d’instruction.

Entre 2015 et 2022, les taux d’achévement ont augmenté d’environ 5 points de
pourcentage dans I'enseignement primaire et le premier cycle de I'enseignement
secondaire, et d’environ 3 points de pourcentage dans le deuxiéme cycle de I'ensei-
gnement secondaire. Les disparités entre les sexes en matiére de taux d'‘achévement
ont évolué en faveur des filles. En 2022, 41 % des pays partenaires étaient en bonne voie
d'atteindre leur point de référence pour 2025 en ce qui concerne le taux d’‘achévement
du primaire. Ce pourcentage s'établissait & 32 % dans le premier cycle de I'ensei-
gnement secondaire et a 30 % dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire.

Le nombre de pays qui disposent de données sur les résultats d'apprentissage reste
faible, en particulier pour les petites classes. Dans les 27 pays partenaires disposant de
données sur les compétences en mathématiques a la fin de I'enseignement primaire,
19 % des enfants ont atteint le niveau minimal de compétence, avec des pourcentages
similaires pour les filles et les gargons. Dans les 28 pays partenaires qui disposent de
données sur les compétences en lecture, 28 % des enfants (27 % de gargons et 30 % de
filles) ont atteint le niveau minimal de compétence a la fin de I'enseignement primaire.

Quatre-vingts pour cent des enseignants du niveau préscolaire et 86 % des
enseignants du primaire répondent aux normes minimales de qualification, et les pays
partenaires sont en bonne voie d'atteindre leurs cibles pour 2025. Cependant, les pays
partenaires n'atteindront pas leurs cibles nationales pour le premier et le deuxieme
cycle de I'enseignement secondaire, dés lors que la proportion d’enseignants qualifiés
a stagné dans le premier cycle de I'enseignement et diminué dans le deuxiéme cycle
de I'enseignement secondaire.



INTRODUCTION

GPE aide les pays & atteindre I'objectif stratégique du GPE 2025 qui consiste & « produire rapidement
des résultats en matiere d'accés, d'apprentissage et d'égalité des genres dans le secteur de
I'éducation gréce & des systemes éducatifs équitables, inclusifs et résilients, congus pour le 21°
siecle ».

Le présent chapitre porte sur le parcours des pays partenaires pour tenir leurs engagements

pour 2025 par lintermédiaire des cibles nationales®. Les progres réalisés par rapport aux objectifs
nationaux, ou points de référence, définis dans le cadre du processus d'évaluation comparative

de l'objectif de développement durable n° 4 (ODD 4) (cf. annexe D), sont évalués en examinant la
probabilité que les pays partenaires respectent leurs engagements pour 2025. Etant donné que la
vision du GPE 2025, qui consiste & assurer « une éducation de qualité pour chaque enfant » accorde
une importance majeure a la lutte contre les inégalités dans I'éducation, ce chapitre examine
également les résultats obtenus sur le plan de I'équité, en ventilant les indicateurs, le cas échéant et
dans la mesure du possible, en fonction du sexe, du lieu de résidence, du niveau de richesse et de la

fragilité ou du conflit.

1.1. BILAN DES PROGRES ACCOMPLIS DANS
LE SECTEUR EN MATIERE D'ACCES A
LEDUCATION, D'ACHEVEMENT SCOLAIRE ET
D’EQUITE

Les progrés en matiére d'acceés a I'éducation de la
petite enfance doivent s’accélérer (indicateurs 1 et 2)

Les données probantes montrent que I'éducation de

la petite enfance est d'une importance cruciale. Elle
permet d'améliorer les résultats d'apprentissage a I'école
primaire et aide les jeunes enfants & développer leurs
compétences sociales et leur bien-étre émotionnel. Une
éducation préscolaire de qualité peut favoriser I'équité
en améliorant les résultats d'apprentissage des enfants
les plus défavorisés’. C'est pourquoi le GPE s'est engagé
a soutenir les efforts déployés par les pays partenaires
pour garantir un accés universel & au moins une année
d’enseignement préscolaire de qualité. Deux indicateurs

du cadre de résultats du GPE permettent de suivre

les progres réalisés par rapport & 'acces universel a
I'enseignement préscolaire. L'indicateur 1, qui s‘appuie sur
l'indicateur 4.2.5 de I'ODD 4, mesure la proportion de pays
partenaires dont les cadres juridiques garantissent au
moins une année d'enseignement préscolaire gratuit et/
ou obligatoire. L'indicateur 2, qui s‘appuie sur l'indicateur
4.2.2 de 'ODD 4, mesure le taux de participation a des
activités d'apprentissage organisées un an avant 'dge
officiel de scolarisation dans I'enseignement primaire.
Depuis 2015, trois pays, a savoir le Tadjikistan en 2016,
I'Ouzbékistan en 2017 et la Mongolie en 2018, ont adopté
une nouvelle Iégislation dans ce domaine, ce qui

porte & 27 le nombre de pays garantissant au moins

une année d'enseignement préscolaire gratuit et/

ou obligatoire sur les 77 pays partenaires du GPE pour
lesquels des données étaient disponibles (35 %) & la fin
de 2022. Parmi les 25 pays partenaires touchés par la
fragilité et les conflits (PPFC) qui disposent de données,

6 Les indicateurs du cadre de résultats sont recueillis pour 88 pays partenaires. Cependant, en raison des problémes de disponibilité des données, le nombre de pays

couverts varie selon l'indicateur.

7 UNESCO, The Right to a Strong Foundation: Global Report on Early Childhood Care and Education, (Poris :UNESCO, 2024), https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223

pf0000390215.
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Chapitre 1

Les pays doivent accélérer les progres pour atteindre les cibles en matiére d’enseignement préscolaire.
Participation & des activités d'apprentissage organisées un an avant I'age officiel de scolarisation dans I'enseignement

primaire, répartition par pays et taux de participation (en %)

a) Répartition par pays, en fonction du rythme des progrés réalisés
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ce pourcentage s'établit 24 %. En Mongolie, apres
avoir adopté la nouvelle I&gislation visant & améliorer
l'acces a I'éducation préscolaire, la proportion d’enfants
fréquentant I'enseignement préscolaire dans le pays a
augmenté, en passant de 83 % en 2015 & 89 % en 2022.
L'Ouzbékistan a enregistré une hausse beaucoup plus
importante du pourcentage d’enfants scolarisés dans
I'enseignement préscolaire qui est passé de 30 % en 2015
& 67 % en 2022. Le mangue de données n'a pas permis
d'analyser les progrés réalisés au Tadjikistan dans ce
domaine. D’autres pays partenaires auraient besoin de
mettre en place une telle I€gislation.

Le taux de participation a des activités d'apprentissage
organisées un an avant I'adge officiel de scolarisation
dans I'enseignement primaire (indicateur 2) s'est
amélioré, mais pas assez vite pour que les pays puissent
atteindre leurs cibles pour 2025. Parmi les pays qui

Source : Institut de statistique de 'UNESCO (ISU) et Rapport mondial de
suivi sur I'éducation (Rapport GEM), Tableau de bord pour 'ODD 4, rapport
d‘étape sur les points de référence nationaux : focus sur les enseignants
(Montréal : ISU et Paris : Rapport GEM, 2024), https://unesdoc.unesco.org/
ark:/48223/pf0000389362 ; et ISU et Rapport GEM, Base de données du
tableau de bord pour 'ODD 4 (Montréal : ISU et Paris : Rapport GEM, 2024).
Tableau de bord des données disponible & I'adresse suivante :
https://www.unesco.org/en/sdg4scorecard-dashboard.

Remarque : La catégorie « Progrés rapides » signifie que les pays ont déja
atteint ou ont une forte probabilité d'atteindre leur point de référence pour
2025. « Progrés moyens » et « Progrés lents » signifient que les pays sont

en retard et n‘ont qu'une probabilité modérée ou faible d'atteindre leur
point de référence pour 2025. « Aucun progres » signifie que les pays se
sont éloignés de leur point de référence pour 2025. Les mentions « Pas de
données sur les tendances » et « Pas de données » signifient que les pays
ne disposent pas de données permettant de suivre les progres réalisés par
rapport & leur cible nationale.

ont défini des cibles nationales et dont les données

sont disponibles, 22 % (et 18 % des PPFC) ont progressé
suffisamment vite pour étre en bonne voie d'atteindre
leurs cibles nationales (cf. figure 11.a). Selon des
estimations établies & 'aide des données actuellement
disponibles, 54 % des enfants issus des pays partenaires
du GPE suivront un enseignement préscolaire d'ici & 2025,
soit 15 points de pourcentage de moins que l'objectif de
69 % fixé par les pays (cf. figure 11b). La mise en ceuvre
réussie des réformes en matiére d'éducation préscolaire,
dont les pays partenaires ont fait une priorité dans leurs
pactes, peut contribuer & remédier & la lenteur des
progrés (cf. encadré 1.1).


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000389362
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000389362
https://www.unesco.org/en/sdg4scorecard-dashboard

A L3R Mesure dans laquelle les pays prennent en compte I'éducation préscolaire dans leurs

réformes prioritaires

Quarante-cing pour cent des pays partenaires
dont le pacte de partenariat a été finalisé avant
juin 2024¢ ont intégré I'éducation préscolaire
dans leurs réformes prioritaires, soit en tant que
domaine d'intervention spécifique, soit dans le
cadre d’'une approche plus large de I'appren-
tissage fondamental. Par exemple, la réforme
prioritaire du Salvador accorde une importance
particuliere & I'éducation préscolaire et I'égalité
des genres, et comporte des composantes
visant & réduire les lacunes d'apprentissage des
jeunes enfants, & diminuer les disparités entre

les sexes en matiére d'acces ¢ I'éducation de la
petite enfance et & renforcer les établissements
dédiés a la petite enfance. La réforme du Bhoutan
accorde la priorité & I'éducation préscolaire a
travers quatre composantes qui consistent & :
garantir un acces équitable et universel aux
programmes de protection et de développement
de la petite enfance (PDPE) pour tous les enfants ;
professionnaliser le systéeme de PDPE, notamment
les enseignants et les animateurs ; renforcer le

programme scolaire, les normes en matiére de
ressources d'apprentissage et les guides pour
améliorer les résultats d'apprentissage des
enfants dans les centres de PDPE ; et améliorer
I'égalité des genres et I'inclusion dans la PDPE.

Le GPE s'efforce également d'aider les pays
partenaires & améliorer 'acceés & I'éducation
préscolaire et & I'éducation de la petite

enfance en leur apportant des connaissances

et des ressources financieres. Par exemple, en
partenariat avec la Fondation LEGO, le GPE a
financé I'élaboration d’'une boite & outils de
I'accélérateur de I'éducation de la petite enfance
pour soutenir 'éducation préscolaire®. Par ailleurs,
les financements de mise en ceuvre du GPE en
cours pendant I'exercice 2024 ont également
attribué 274 millions de dollars (9 % du volume
total des financements) pour financer des activités
destinées & promouvoir 'éducation de la petite
enfance.

a Bénin, Bhoutan, Burundi, Cabo Verde, République centrafricaine, Cote d'lvoire, El Salvador, Erythrée, Fidji, Gambie, Ghana, République kirghize, Lesotho,
Libéria, Malawi, Maldives, Népal, Nicaragua, Ouganda, Ouzbékistan, Pakistan (Baloutchistan), Pakistan (Pendmb), Rwanda, Sierra Leone, Somalie

(Somaliland) et Tanzanie (zanzibar) - sur 56 pactes de partenariat analysés.

b Pour obtenir plus d'informations & ce sujet, veuillez consulter le site Internet de 'accélérateur de I'EPE, https://www.ece-accelerator.org/fr

Les conséquences de la crise sanitaire de la COVID-19
expliquent en partie les lents progrés accomplis & cet
égard. Par exemple, le Bélize et la Grenade avaient des
taux de participation stables depuis 2015, qui s'élevaient
respectivement & 86 % et 75 % en 2020. Dans ces deux
pays, la proportion d’enfants fréequentant 'enseignement
préscolaire a chuté pour atteindre un peu moins de 50 %
en 2022.

Les progrés en matiére d’acces a I'éducation et
d’achévement scolaire doivent s’accélérer pour
atteindre les cibles des pays partenaires, mais les
disparités entre les genres ont diminué
(indicateurs 3ii et 3i)

Le cadre de résultats du GPE 2025 suit les progres
accomplis au niveau des taux d’enfants non scolarisés
(indicateur 3ii, ou indicateur 4.1.4 de 'ODD 4) et des taux
d'achévement (indicateur 3i, ou indicateur 4.1.2 de 'ODD
4) chez les enfants et les jeunes en age de fréquenter
I'école primaire, ainsi que le premier et le deuxiéme cycle
de I'enseignement secondaire®. En 2022, environ 16 %
des enfants en d&ge de fréquenter I'école primaire, 20 %
des adolescents en dge de fréquenter le premier cycle
de I'enseignement secondaire et 36 % des jeunes en
age de fréquenter le deuxiéme cycle de I'enseignement
secondaire n'étaient pas scolarisés (cf. figure 1.2). Les
taux d’enfants non scolarisés se sont améliorés (c’est-
a-dire quiils ont diminué) depuis 2015, mais les progrés
devraient s'effectuer & un rythme plus soutenu.

8 Le taux d'achévement mesure le pourcentage d’'une cohorte d'enfants digés de trois a cing ans au-dessus de I'dge officiel d'obtention du dipldme qui a achevé la derniére

année de I'école primaire.
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Les pays ont réalisé peu de progrés en matiére de taux d’enfants non scolarisés dans le primaire et le premier cycle

du secondaire depuis 2015.

Taux d’enfants non scolarisés, progres observés et progres nécessaires pour atteindre les cibles pour 2025, par tranche

déage (en %)

a) Enfants en dge de fréquenter le cycle primaire
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A I'exception des jeunes en age de fréquenter le
deuxieme cycle de I'enseignement secondaire, les

taux d'enfants non scolarisés n‘'ont pas diminué assez
rapidement depuis 2015, et les pays partenaires ont pris
du retard par rapport & leurs cibles pour 2025 (cf. figure
1.2).
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suivante : hitps//wwwiunescoorg/en/sdgdscorecard-dashboard

Conformément & ces tendances, le nombre d’enfants
non scolarisés reste inquiétant a I'échelle mondiale,
en particulier dans les pays a revenu intermédiaire.
Selon les estimations, 244 millions d'enfants en dge de
fréquenter I'école primaire et secondaire n'étaient pas
scolarisés dans le monde en 2022, que ce soit dans les


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000389362
https://www.unesco.org/en/sdg4scorecard-dashboard

pays partenaires du GPE ou dans d'autres pays. Parmi
ces enfants, environ 59 % résidaient dans des pays a
revenu intermédiaire de la tranche inférieure, 28 % dans
des pays & faible revenu et 11 % dans des pays & revenu
intermédiaire de la tranche supérieure.

Depuis 2015, les disparités entre les sexes en matiere

de taux d’enfants non scolarisés ont également
diminué pour atteindre un niveau négligeable dans
I'enseignement primaire, un niveau inférieur & 2 points de
pourcentage dans le premier cycle de I'enseignement
secondaire et un niveau inférieur a 3 points de
pourcentage dans le deuxieme cycle de I'enseignement
secondaire (cf. figure 1.3.0). Les PPFC affichent une
évolution similaire, méme si les disparités entre les sexes
sont légérement plus prononcées, en particulier chez
les jeunes en dge de fréquenter le deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire (cf. figure 1.3.b).

Néanmoins, les taux d'achévement se sont améliorés
entre 2015 et 2022, d'environ 5 points de pourcentage
dans I'enseignement primaire et le premier cycle de
I'enseignement secondaire, et d’environ 3 points de
pourcentage dans le deuxieme cycle de I'enseignement
secondaire (cf. annexe E, figure E.2). Les disparités entre
les sexes dans les taux d'achevement ont généralement
évolué en faveur des filles. Dans I'enseignement primaire,
les écarts entre les sexes ont évolué en faveur des

filles en passant de 2 points de pourcentage en 2015

a 4 points de pourcentage en 2022. L'écart de 1 point

de pourcentage en faveur des gargons dans le taux
d’achévement du premier cycle de I'enseignement
secondaire en 2015 s'est inversé en 2022 (cf. figure

1.4.0). Les résultats suivent I'évolution des taux d’enfants
non scolarisés, qui ont diminué plus rapidement chez
les filles que chez les gargons. Les PPFC ont suivi les
mémes tendances, bien que les taux d'achévement

Les disparités entre les genres en matiére de taux d’enfants non scolarisés ont diminué depuis 2015, mais restent
élevées chez les jeunes en dge de fréquenter le deuxiéme cycle du secondaire.
Taux d’enfants non scolarisés, au total et dans les PPFC, par tranche d'ége et par sexe, 2015 et 2022 (en %)
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® rFilles @ Gargons
50
I [ 43 ]
40
30
20 :
10
2015 2022 2015 2022 2015 2022
Cycle primaire 1er cycle du 2¢ cycle du
secondaire secondaire

b) PPFC

50

40
30 I
20 ‘
10
2015 2022 2015 2022 2015 2022
Cycle primaire 1e cycle du 2° cycle du
secondaire secondaire

Sources : Estimations du GPE fondées sur ISU et le Rapport GEM, « A Bayesian Cohort Model for Estimating SDG Indicator 4.1.4 : Out-of-School Rates » (Montréal : ISU et Paris :
Rapport GEM, 2022), https://www.unesco.org/gem-report/sites/default/files/medias/fichiers/2022/08/00S _Proposal.pdf.
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Les disparités entre les sexes dans les taux d’achévement ont évolué en faveur des filles.
Taux d'achévement, au total et dans les PPFC, par niveau d'enseignement et par sexe, 2015 et 2022 (en %)
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Sources : ISU et estimations du modele de taux d'achévement du Rapport GEM.

du cycle secondaire des filles restent légérement
inférieurs & ceux des gargons (cf. figure 1.4.b). Le taux
d’achevement mesure le pourcentage d'un groupe
d’enfants dgés de trois & cing ans au-dessus de 'dge
officiel d'obtention du dipldme qui a achevé le niveau
d’enseignement pertinent. Lorsque le systéme de mesure
prend en compte les éléves qui obtiennent leur dipldme
encore plus tard, les gargons continuent d'obtenir de
meilleurs résultats que les filles en matiere de taux
achevement dans le premier cycle et le deuxieme cycle
de I'enseignement secondaire, avec un indice de parité
entre les sexes de 0,94 dans les pays partenaires du
GPE et de 0,88 dans les PPFC. Le mariage précoce reste
un obstacle important & la scolarisation des filles dans
I'enseignement secondaire et a 'achévement de ce
niveau d'enseignement (cf. encadré 1.2).

Malgré les progrés réalisés en matiere de taux
d'achevement, les pays sont encore en retard par
rapport & leurs cibles (cf. figure 15). Seulement 41 % des

b) PPFC
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Cycle primaire

pays disposant de données (29 pays sur 71) sont en
bonne voie® d'atteindre leur point de référence pour 2025
en matiére de taux d'achévement de I'enseignement
primaire. Ce pourcentage diminue pour s'établir & 32

% dans le premier cycle de I'enseignement secondaire
(23 pays sur 71) et & 30 % dans le deuxieéme cycle de
I'enseignement secondaire (21 pays sur 71) (cf. annexe

F, figure F.1). Dans les PPFC, seulement 31 % des pays

sont sur la bonne voie au niveau de 'enseignement
primaire (8 pays sur 26), 19 % au niveau du premier
cycle du secondaire (5 pays sur 26) et 12 % au niveau du
deuxiéme cycle du secondaire (3 pays sur 28).

Le statut socio-économique reste un facteur
déterminant pour I'achévement de la scolarité. Dans

les pays partenaires, les enfants issus du quintile de
revenu le plus élevé enregistrent un taux d'achévement
supérieur de 38 points de pourcentage & celui des
enfants issus du quintile de revenu le plus faible dans
I'enseignement primaire et de 50 points de pourcentage,

9 Veuillez-vous référer a 'annexe D pour obtenir des informations détaillées sur la méthodologie utilisée.
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Les pays partenaires du GPE doivent accroitre leurs taux d’achévement pour atteindre leurs points de référence
pour 2025.

Taux d'‘achevement, progrés observés et progrés nécessaires pour atteindre les points de référence pour 2025, par niveau
d'enseignement (en %)

a) Enfants en age de fréquenter le cycle primaire b) Adolescents en dge de fréquenter le premier cycle

du secondaire
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en moyenne, dans le premier cycle et le deuxieme
cycle de I'enseignement secondaire. Malgré une
baisse des écarts enregistrée dans I'enseignement
primaire (de 43 & 38 points de pourcentage) et dans
le premier cycle de I'enseignement secondaire (de 53
& 47 points de pourcentage), 'écart n'a pas changé
dans le deuxiéme cycle de I'enseignement secondaire.
Les taux d'achévement sont plus élevés de 20 points

de pourcentage dans les zones urbaines que dans les
zones rurales d tous les niveaux d'instruction, bien que
ces écarts aient diminué de 4 points de pourcentage
entre 2015 et 2022. Pour remédier a ces disparités, il
est nécessaire de cibler les enfants les plus difficiles &
atteindre en mettant 'accent sur I'équité et I'inclusion
dans les réformes prioritaires des pays partenaires (cf.
encadré 1.3).
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AT LLIARH Ccomment les pressions exercées sur les jeunes femmes défavorisées pour se marier
jeunes continuent de menacer leur éducation (indicateur 5i)

Le mariage des enfants constitue une violation des droits humains et un obstacle important &
I'éducation. Les mariages et les grossesses précoces font partie des principales raisons pour lesquelles
les filles abandonnent I'école. Par ailleurs, les filles non scolarisées risquent davantage de se marier
avant I'édge de 18 ans. En général, les pays partenaires qui ont une plus grande proportion de femmes
(agées de 20 & 24 ans) mariées ou vivant en union libre avant I'adge de 18 ans affichent des taux de
non-scolarisation plus élevés chez les filles en dge de fréquenter le deuxieme cycle de I'enseignement
secondaire (cf. annexe G). En 2023, 27 % des femmes dgées de 20 & 24 ans dans les pays partenaires
étaient mariées ou vivaient en union libre avant I'dge de 18 ans (indicateur 5i du cadre de résultats).

La lutte contre le mariage des enfants représente une tdche complexe, dés lors que cette pratique
provient souvent de normes sociales, culturelles et religieuses. Au Tchad, ot le mariage précoce

figure encore parmi les principales causes de déscolarisation des filles, le parlement a ratifié en 2015
un décret portant de 15 & 18 ans I'édge minimum pour le mariage. Afin de dissuader les parents de
déscolariser leurs filles pour les marier, le décret prévoit une peine d'emprisonnement et une amende
pour toute personne qui force une mineure a se marier. En revanche, les mariages coutumiers de filles
de plus de 13 ans restent légaux en vertu du code pénal de 2010. 'amendement du code pénal en 2017
visait & renforcer l'effet dissuasif du décret, mais les progrés en ce sens ont été lents. En 2019, 61 % des
femmes dgées de 20 d 24 ans s'étaient mariées avant 'dge de 18 ans au Tchad, ce qui représente la
plus forte prévalence de mariages précoces au monde®.

Au Pakistan, parmi les facteurs qui contribuent au mariage précoce et a 'abandon scolaire des filles
figurent le manque d’'acces & I'éducation, notamment au niveau du premier cycle de I'enseignement
secondaire, la mauvaise qualité de I'éducation qui incite les filles & abandonner I'école, ainsi que la
pauvreté et les normes sociales qui encouragent les mariages précoces.

Toutes les provinces du Pakistan ont intégré dans leurs pactes de partenariat des mesures visant &
améliorer I'acces des filles a I'éducation. Ces mesures remédient aux causes socioculturelles profondes
du faible taux de scolarisation et du taux élevé de mariages précoces. Par exemple, le pacte de
partenariat de la province de Sind et le financement pour la transformation du systeme qui soutient sa
mise en ceuvre comprennent des interventions visant & :

« Améliorer la transition des filles de I'école primaire vers le premier cycle de I'enseignement
secondaire en réhabilitant et en modernisant les établissements existants afin d'accueillir un plus
grand nombre de filles, en proposant des programmes extrascolaires et des cours de rattrapage,
en développant un systeme permettant d’identifier et de suivre les filles qui présentent un risque
de décrochage élevé, en impliquant les comités locaux par I'intermédiaire des conseils d'école afin
d'influencer les normes sociales et en mettant  la disposition des enseignants des formations et du
matériel didactique favorisant I'égalité des genres.

« Renforcer, au niveau du systéme, I'unité chargée des questions de genre au sein du ministere
de I'Education et élaborer une politique en faveur de I'égalité des genres dans I'éducation. Cette
politique adoptera une approche intersectorielle dans le but de garantir que les filles et les gargons
bénéficient de chances égales en matiere d'éducation et que le systeme éducatif catalyse un
changement social durable. La politique en faveur de I'égalité des genres dans I'education sera
accompagnée d'un plan d'action pour I'égalité des genres qui ciblera les obstacles d 'éducation
liés au genre.

a P.Gouédard, C. Ramos et B. Tameza, Le leadership des femmes dans les apprentissages au Tchad, (Florence : UNICEF Innocenti — Centre mondial de la
recherche et de la prospective, 2024), https://www.unicef.org/innocenti/media/3681/file/WiLL.-Chad-Report.pdf.
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FMSLIIAER Mesure dans laquelle les pays prennent en compte I'équité et I'inclusion dans leurs

réformes prioritaires

Les pays ont accordé la priorité & I'équité et & I'inclusion dans leurs efforts de réforme, comme le
montre une analyse des pactes de partenariat. Environ 60 % des pactes examinés ciblent explicitement
les enfants non scolarisés. Par exemple, la Tanzanie (zanzibar) et le Zimbabwe se concentrent sur

ce probléeme, et le Zimbabwe a recours & un systeme d'alerte précoce. Par ailleurs, plus de 80 %

des pactes prévoient de soutenir d'autres groupes marginalisés, tels que les éléves en situation de
handicap, les réfugiés ou les minorités ethniques et linguistiques, dont 47 % de ces pactes répondent
aux besoins des minorités ethniques, linguistiques ou raciales, et 31 % ciblent les filles en situation

de handicap. En particulier, prés de 67 % des pactes s'efforcent d'améliorer 'accés & I'éducation

des enfants en situation de handicap, et la moitié d'entre eux se concentrent sur 'enseignement et
I'apprentissage de ces enfants. Par exemple, le pacte de I'Ethiopie prévoit de mettre en place des
mesures incitatives pour accroitre les taux de scolarisation des filles et des enfants en situation de
handicap, ainsi que d'augmenter le nombre de centres de ressources favorisant I'éducation inclusive
et de former des enseignants et des directeurs d'établissement dans le domaine de I'éducation

inclusive.

Remarque : Pour I'équité et l'inclusion, 45 pactes ont été examinés

1.2. LES PROGRES ACCOMPLIS AU NIVEAU DES
RESULTATS D'APPRENTISSAGE ET DE LA
QUALITE DE LEDUCATION

L'état des apprentissages fondamentaux dans les
pays partenaires doit continuer d faire I'objet d'une
attention constante (indicateur 6)

Le cadre de résultats du GPE suit les progrés accomplis
par les pays partenaires en matiere d'apprentissage

& l'aide de lindicateur 6 (indicateur 4.11 de 'ODD 4),

qui mesure la proportion d’éléves maitrisant le niveau
minimal de compétence en i) lecture et i) mathéma-
tiques, aux trois niveaux d’'enseignement suivants : a) les
premiéres années du cycle primaire (2° ou 3° année) ; b)
en fin de cycle primaire ; et ¢) en fin du premier cycle du
secondaire.

Le nombre de pays qui disposent de données sur la
qualité des apprentissages reste faible, en particulier
pour les petites classes (cf. annexe H). Depuis la
publication du rapport sur les résultats de 2023,
seulement deux pays supplémentaires (la Gambie et
la Zambie) disposent de données sur les compétences
en lecture et en mathématiques dans les premieres

années du cycle primaire et un seul pays supplémentaire
(le Lesotho) dispose de telles données en fin de cycle
primaire grace aux évaluations des niveaux minimaux de
compétence (cf. encadré 1.4). Sur la période 2019-2023,
30 des 88 pays partenaires disposaient de données

sur les compétences en lecture et 29 pays disposaient
de données sur les compétences en mathématiques,
soit dans les premiéres années, soit a la fin de I'ensei-
gnement primaire.

Malgré le manque de données disponibles, il est
largement reconnu que les niveaux d'instruction sont
faibles. La plupart des enfants terminent I'enseignement
primaire sans acquérir le niveau minimal de compétence
en lecture, écriture ou calcul. Cette situation met en
évidence la nécessité impérieuse d'évaluer et de
communiquer des données sur la qualité des appren-
tissages pour pouvoir suivre et améliorer I'efficacité des
systemes éducatifs.

Dans les 27 pays partenaires disposant de données

sur les compétences en mathématiques ¢ la fin de
I'enseignement primaire, seulement 19 % des enfants
ont atteint le niveau minimal de compétence, avec des
pourcentages similaires pour les filles et les gargons.
Dans les 28 pays partenaires qui disposent de données
sur les compétences en lecture, 28 % des enfants (27 %

10 Partenariat Mondial pour I'éducation (GPE), Rapport sur les résultats 2023, (Woshington, DC: GPE, 2023), https:zZassets,globolportnersh'\p.orgZsSfS*pub\iczdocumentzﬁ\elgpe*

results-report-2023-fr-1208.pdf?Versionld=R8gIWcsaM.SUHI4sHKuw47jzOMYYL2i0
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de garcons et 30 % de filles) ont atteint le niveau minimal
de compétence a la fin de I'enseignement primaire. Le
rapport sur les résultats de 2023 présente une analyse
détaillée par pays.

Bien que la plupart des pays pour lesquels des données
comparables sont disponibles laissent apparaitre
quelques progres, le Bénin est le seul pays partenaire
qui est en bonne voie d'atteindre ses cibles nationales
en lecture et en mathématiques, & la fois dans les
petites classes et a la fin de I'enseignement primaire.

Le Tchad, la République du Congo, la Cote d'lvoire et le
Niger ont réalisé des progrées considérables par rapport
au pourcentage d'enfants qui atteignent les niveaux
minimaux de compétence dans les premiéres années du
cycle primaire, mais ces pays n‘obtiennent pas encore
les mémes résultats a la fin du cycle primaire, dés lors
que moins de 10 % des enfants atteignent le niveau
minimal de compétence en mathématiques.

Méme dans certains pays dont le nombre d’'enfants
atteignant le niveau minimal de compétence est
relativement plus élevé, les progrés réalisés pour
atteindre la cible nationale ont été lents. Par exemple, au
Burkina Faso et au Cameroun, ou plus de la moitié des
enfants ont atteint le niveau minimal de compétence

en mathématiques en troisieme année de scolarité
dans I'enseignement primaire, une plus petite proportion
d'enfants (moins de 25 %) ont atteint le niveau minimal
de compétence d la fin de I'enseignement primaire.
Malgré les améliorations et leur plus grande marge

de progression, ces pays n‘ont toujours pas réalisé

de progres considérables pour atteindre leurs cibles
nationales.

AT LLIEWH  un nouvel outil d’évaluation pour aider les pays & évaluer les disparités dans les
résultats d’apprentissage et d rendre compte de I'évolution de I'indicateur 4.1.1de

I'ODD 4

Pour aider les systémes éducatifs & suivre les progrés de I'indicateur 4.1.1 de 'ODD 4, I''SU a mis au point
en 2021 le systeme d'évaluations des niveaux minimaux de compétence (AMPL). Les évaluations ont
été administrées en anglais et en francais a la fin de I'enseignement primaire (AMPL-b) dans six pays
d’Afrigue subsaharienne, & savoir : le Burkina Faso, la Cote d'lvoire, le Kenya, le Lesotho, le Sénégal et

la Zambie. Les évaluations de 'AMPL-b ont eu lieu au Burkina Faso, en Cote d'lvoire et au Sénégal en
2021 et au Kenya, au Lesotho et en Zambie en 2023. Les évaluations de 'AMPL-a (qui évalue les niveaux
minimaux de compétence dans les premiéres années de scolarité) ont été administrées en Gambie et

en Zambie en 2023.

Les évaluations de 'AMPL-b montrent que moins de 20 % des enfants en Cote d'lvoire, au Lesotho et

en Zambie ont atteint les niveaux minimaux de compétence en mathématiques et en lecture a la fin
du cycle primaire. Au Kenya et au Sénégal, environ 35 % des enfants ont atteint le niveau minimal de
compétence en mathématiques, alors que pour la lecture, seulement 26 % des enfants au Kenya et

13 % des enfants au Sénégal ont atteint le niveau minimal de compétence. Les disparités entre les sexes
varient en fonction des matieres. En mathématiques, quatre pays sur les six affichent la parité. Pour ce
qui est de la lecture, bien que les filles aient un avantage par rapport aux gargons, les différences dans
les premiéres années ne dépassent pas 3 points de pourcentage. Sur les six pays, les filles n‘accusent
un retard par rapport aux gargons dans les deux matiéres qu’au Burkina Faso, bien que I'écart ne soit
notable qu'en mathématiques (4 points de pourcentage).

L'écart entre les zones urbaines et les zones rurales est tres important au niveau des résultats
d'apprentissage. En lecture, seulement 5 % des €leves issus des écoles rurales ont atteint le niveau
minimal de compétence dans cing des six pays. Dans tous les pays, les éléves issus des écoles
urbaines avaient au moins trois fois plus de chances de savoir lire et comprendre un texte. Au Burkina
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Remarque : Les évaluations AMPL-b ont eu lieu en 2021 au Burkina Faso, en Céte d'lvoire et au Sénégal, et en 2023 au Kenya, au Lesotho et en Zambie.

Faso et au Lesotho, ils avaient méme six fois plus de chances. En mathématiques, I'écart entre les
zones urbaines et les zones rurales était de 7 points de pourcentage en Coéte d'lvoire, de 16 points de
pourcentage au Burkina Faso, au Sénégal et en Zambie, et de 22 points de pourcentage au Kenya et
au Lesotho. Au Kenya, les éléves issus des écoles urbaines étaient le seul groupe de population dans
lequel la majorité (51 %) atteignait le niveau minimal de compétence.

Alafin de I'école primaire, seulement un enfant sur dix est capable de lire et de comprendre un texte
dans les pays africains a faible revenu et a revenu intermédiaire de la tranche inférieure.

Eléves atteignant le niveau minimal de compétence en mathématiques et en lecture & la fin du cycle primaire,
par sexe et par pays, dans les pays africains sélectionnés, 2021-2023 (en %)
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Sources : ISU, Evaluations des niveaux minimaux de compétence a et b (AMPL-ab), Rapport international, (Montréal : ISU, 2022), https://ampluis.unesco.org/

La proportion d’enseignants qualifiés augmente
dans I'enseignement préscolaire et primaire
(indicateur 7i)

Conformément & la cible 4.c de 'ODD 4, les pays se
sont engagés da accroitre considérablement le nombre
d'enseignants qualifiés d'ici & 2030. L'indicateur 7i du
cadre de résultats du GPE (indicateur 4.c.1 de 'ODD 4)
permet de suivre la proportion d'enseignants disposant
des qualifications minimales requises  chaque niveau
d’enseignement. En moyenne, les pays partenaires du
GPE ont augmenté la proportion d'enseignants qualifiés
dans I'enseignement préscolaire et primaire et sont
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en bonne voie d'atteindre leurs cibles nationales pour
2025 & ces niveaux d'enseignement (cf. figure 1.6 et
annexe 1). Les données les plus récentes montrent que
80 % des enseignants du niveau préscolaire et 86 %

des enseignants du primaire répondent aux normes
minimales de qualification. Néanmoins, les pays
n‘atteindront pas leurs cibles nationales pour le premier
et le deuxieme cycle de I'enseignement secondaire, dés
lors que la proportion d’enseignants qualifiés a stagné
dans le premier cycle de I'enseignement secondaire

et diminué dans le deuxieme cycle de I'enseignement
secondaire (cf. figure 1.6).
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Chapitre 1

Les pays ont réalisé des progrés pour atteindre leurs cibles visant a accroitre le nombre d’enseignants qualifiés
dans I'enseignement préscolaire et primaire, mais pas dans I'enseignement secondaire.

Enseignants disposant des qualifications minimales requises, progrés observés et progres nécessaires pour atteindre les
points de référence pour 2025, par niveau d'enseignement (en %)

a) Enseignement préscolaire b) Enseignement primaire
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Sources : ISU et Rapport GEM, Tableau de bord pour 'ODD 4, rapport d'étape sur les points de
référence nationaux : focus sur les enseignants (Montréal : ISU et Paris : Rapport GEM, 2024),

—@— Observés [0 Points de référence https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000389362 ; et ISU et Rapport GEM, Base de données
du tableau de bord pour 'ODD 4 (Montréal : ISU et Paris : Rapport GEM, 2024). Tableau de bord

------------ Nécessaires O Estimations des données disponible & I'adresse suivante : https:[(Www.unesco.org[en23d94scorecc1rdf
dashboard.
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De nombreux pays, en particulier en Afrique subsaha-
rienne, sont confrontés & un double défi par rapport

a la profession d’enseignant. D'une part, la pénurie
d’enseignants continue de nuire a 'apprentissage dans
de nombreux pays en raison du nombre élevé d'éleves
par enseignant et/ou de la mise en place d'autres
aménagements dans les salles de classe qui s‘accom-
pagnent de moins bons résultats scolaires, tels que le
systeme des classes alternées ou le systéeme d'ensei-
gnement & plusieurs niveaux. D'autre part, pour faire face
a la croissance rapide de la population étudiante, les
pays ont eu recours & des stratégies de recrutement plus

souples qui ont permis d'embaucher des enseignants
moins qualifiés en assouplissant les qualifications
minimales requises pour les enseignants. L'encadré 1.5
présente des stratégies adoptées par d’'autres pays dans
le but d'accroitre le nombre d'enseignants qualifiés.

Les enseignantes qualifiées sont uniquement plus
nombreuses que les enseignants qualifiés au

niveau de I'enseignement préscolaire (+ 4 points de
pourcentage). La faible proportion d'enseignantes
qualifiées réduit le nombre de candidates potentielles
a des postes de direction, alors que les données de

AV LIIREH L'enseignement et 'apprentissage dans les pactes de partenariat

Une analyse des pactes de partenariat existants révele que 89 % des pactes mettent 'accent sur des
stratégies visant a améliorer les méthodes d'enseignement et d'apprentissage. Notamment, tous les
pays ont accordé la priorité & certains aspects de la formation, du renforcement des capacités et

du développement professionnel des enseignants. Parmi ces pactes, 66 % tentent expressément de
remédier aux problemes qui se posent pour recruter et affecter les enseignants qualifiés. Les stratégies
communes consistent & attirer un plus grand nombre de candidats qualifiés et d retenir le personnel
enseignant actuel en améliorant la motivation, les possibilités d'évolution de carriere, la rémunération et

les conditions de travail des enseignants.

Par exemple, dans les lles Salomon, le pacte de partenariat vise & « améliorer la qualité de I'ensei-
gnement et de l'apprentissage » par le biais de trois stratégies clés, & savoir : 1) lamélioration des
systéemes de gestion des enseignants, notamment la révision des normes d'enseignement et des
perspectives de carriére des enseignants ; 2) le renforcement de la direction et de la gestion des
écoles ; et 3) des initiatives favorisant le développement professionnel des enseignants qui se
concentrent sur 'enseignement au bon niveau et d'autres méthodes pédagogiques. Ces initiatives
seront soutenues par des partenariats avec des établissements d'enseignement supérieur et des
possibilités de développement professionnel informel des enseignants qui mettent également 'accent

sur I'égalité des genres et l'inclusion.

Par ailleurs, quelques pays, comme Kiribati et les lles Marshall, commencent & mettre en place une
formation aux technologies de linformation et de la communication pour les enseignants afin de doter

les éducateurs de compétences numeériques.

Enfin, dans 58 % des pays dont les financements pour la transformation du systeme ont été approuvés
au 30 juin 2024, les déclencheurs du financement complémentaire s'efforcent d'améliorer la qualité de
I'enseignement. Ces déclencheurs visent d instaurer une formule basée sur I'équité pour I'affectation
des enseignants (Mali), & établir un systéme de suivi et de communication sur I'affectation des
enseignants (Malawi), et & recruter et & former des enseignants pour dispenser des cours dans la
langue maternelle des enfants en vue d'améliorer I'équité et la qualité de I'éducation (Erythrée).

Remarque : Pour I'enseignement et I'apprentissage, 53 pactes ont été examinés.

11 UNESCO et Equipe spéciale internationale sur les enseignants pour Education 2030, A Review of the Use of Contract Teachers in sub-Saharan Africa, (Paris : UNESCO, 2020),

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000374581.
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I'Afrique francophone® et de I'Asie du Sud-Est® semblent
indiquer que la présence de femmes a la direction des
écoles peut améliorer les résultats de 'apprentissage.
Les enseignantes et les directrices d'établissement

sont non seulement des modeles importants pour les
filles, mais elles sont aussi plus susceptibles de lutter
contre le mariage précoce et la violence basée sur le
genre en milieu scolaire, notamment le harcélement

et les agressions sexuelles de la part des enseignants
et des éléves de sexe masculin, autant de facteurs qui
contribuent & créer un environnement menagant pour les
filles et & accroitre les risques d’abandon scolaire™.

CONCLUSION

Les données montrent que les taux de participation &
des activités d'apprentissage préscolaire organisées se
sont améliorés mais restent en-degd des objectifs. Pour
remédier a ce probléme, plusieurs pays partenaires se
sont clairement engagés a accorder la priorité absolue
a I'enseignement préscolaire dans leur programme de
réforme, comme en témoigne le nombre important de
pactes qui inscrivent 'éducation préscolaire dans leurs
réformes prioritaires. Néanmoins, les pays partenaires
doivent accélérer leurs efforts pour compenser le retard
causé par les fermetures des établissements d'ensei-
gnement préscolaire pendant la pandémie de COVID-19,
notamment en adoptant des lois et en mettant en
ceuvre des politiques visant & garantir un enseignement
préscolaire gratuit et obligatoire pour un plus grand
nombre d'enfants.

Les pays ont réalisé quelques progres en matiére de
taux d’enfants non-scolarisés et de taux d'achévement.
Bien que les disparités entre les sexes soient moins
prononcées, ce qui prouve que les efforts déployés au
niveau mondial pour promouvoir I'égalité des genres ont
porté leurs fruits, les progres sont globalement trop lents.
En effet, les pays sont en retard par rapport aux cibles
nationales qu'ils se sont fixés dans le cadre de I'exercice
d'évaluation comparative de 'ODD 4 pour 2025 et 2030.
Ces derniers doivent redoubler d'efforts pour s'‘assurer
que les enfants en dge d'étre scolarisés non seulement
fréquentent I'école, mais progressent également d'une

classe da l'autre et achévent le cycle d'enseignement
primaire, ainsi que le premier et le deuxieme cycle de
I'enseignement secondaire dans les délais impartis. Un
examen des pactes de partenariat des pays a révélé
que prés de 66 % des réformes prioritaires comprennent
des interventions destinées a atteindre les enfants non
scolarisés, telles que des systemes d'alerte précoce pour
les décrocheurs potentiels, en particulier les groupes
marginalisés tels que les réfugiés et les éleves en
situation de handicap.

Les faibles niveaux des résultats d'apprentissage sont
trés inquiétants. Les pays devraient s'engager d accélérer
leurs efforts pour garantir qu'un plus grand nombre
d'éleves du primaire atteignent les niveaux minimaux

de compétence en lecture, en écriture et en calcul.

Pour pallier le mangque de données dans ce domaine,

les pays doivent également s'engager & mesurer et &
communiquer les données sur la qualité des appren-
tissages et & utiliser ces données pour orienter leurs
efforts.

Pour que l'apprentissage ait lieu d I'école, les enfants et
les jeunes ont besoin d'enseignants qualifiés. Les pays se
sont engagés & accroitre considérablement le nombre
d’enseignants qualifiés d’ici 2030 et sont en bonne voie
d'atteindre cet objectif dans I'enseignement préscolaire
et primaire. En revanche, dans le premier et le deuxieme
cycle de I'enseignement secondaire, le nombre d'ensei-
gnants qualifiés décroit lentement.

Dans I'ensemble, les pays doivent accélérer leurs progrés
en matiére d’'accés a I'éducation et & I'apprentissage
pour pouvoir atteindre les cibles qu'ils se sont fixés pour
2025. lls doivent rapidement éliminer les obstacles qui
entravent la disponibilité des données afin d'assurer un
suivi adéquat de leurs progrés réalisés pour atteindre

les objectifs du GPE 2025. En I'absence de données

de qualité et récentes, l'identification des domaines
essentiels & améliorer devient une tdche ardue. Les pays
ont tout intérét & poursuivre leurs efforts pour élaborer
des systémes de données et renforcer leurs capacités
dans ce domaine, notamment en ce qui concerne les
données sur la qualité des apprentissages, afin d'éclairer
la prise de décision et d'orienter efficacement le secteur
de I'éducation vers la réalisation des cibles nationales de
I'ODD 4.

12 C. Alban Conto, N. Guibert et F. Devignes, Le réle des directrices d'école dans I'amélioration des apprentissages en Afrique francophone, (Dakar : IIPE-UNESCO, 2023),

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386898.

13 P. Gouédard et R. Ninomiya, Women in Learning Leadership: Evidence on Female School Leaders from the Southeast Asia Learning Metrics Program, (Florence : UNICEF

Innocenti — Centre mondial de la recherche et de la prospective, 2024), https://www.unicef.org/innocenti/media/9306/file/UNICEF-Innocenti-SEA-PLM-Report-2024.pdf

14 Initiative des Nations Unies en faveur de I'éducation des filles (UNGEI) et Institut international de planification de I'éducation de 'UNESCO (IIPE-UNESCO), Initiative « Priorité
a légalité » (Gender at the Center Initiative [GCI]) Rapport annuel 2023, (New York : UNGEI, 2023), https://www.ungei.org/sites/default/files/2024-03/GCl_Annual%20
Report 2023 FR 0.pdf; Q. Wodon, C. Male et A. Onagoruwa, Educating Girls and Ending Child Marriage in Africa : Investment Case and the Role of Teachers and School
Leaders, (Addis-Abeba : UNESCO IIRCA, 2024), https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000390382.



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000386898
https://www.unicef.org/innocenti/media/9306/file/UNICEF-Innocenti-SEA-PLM-Report-2024.pdf
https://www.ungei.org/sites/default/files/2024-03/GCI_Annual%20Report_2023_FR_0.pdf
https://www.ungei.org/sites/default/files/2024-03/GCI_Annual%20Report_2023_FR_0.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000390382

Le GPE aide les pays partenaires & élaborer et & mettre
en ceuvre des réformes prioritaires en vue d'améliorer
les résultats d'apprentissage. Ces réformes consistent
notamment & améliorer le recrutement, la formation,
I'affectation et la gestion des enseignants, a fournir
aux enfants de meilleurs environnements et matériels
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d'apprentissage, ainsi qu'a aider les pays a renforcer

leur capacité a suivre les résultats d'apprentissage. Un
soutien plus important du GPE s‘avere nécessaire pour
que les pays partenaires puissent accélérer leurs progres
par rapport & leurs cibles nationales.



CHAPITRE 2

LES CONTRIBUTIONS DU GPE
AUX REFORMES DU SYSTEME

POUR PROMOUVOIR UNE
EDUCATION DE QUALITE POUR
CHAQUE ENFANT




PRINCIPAUX POINTS A RETENIR

En juin 2024, les groupes locaux des partenaires de I'éducation avaient conclu

57 pactes de partenariat. Les réformes du systéme décrites dans les pactes de
partenariat sont davantage hiérarchisées que les efforts de réforme précédents. La
plupart des pactes intégrent I'égalité des genres en tant que question transversale
dans leurs réformes. Les évaluations ont fait ressortir des preuves de I'existence d’'un
dialogue inclusif mené par le gouvernement dans le processus de préparation du
pacte.

En entreprenant les réformes du systeme définies dans leurs pactes, les pays ont
identifié la maniére dont ils reléveraient les principaux défis en matiére de financement
national, de planification et de suivi sectoriels intégrant la notion de genre, de coordi-
nation sectorielle, ainsi que de données et d'éléments factuels. Cette premiére année
de référence fournit des preuves émergentes de la contribution du GPE aux réformes
politiques et au renforcement institutionnel dans ces domaines. Les quatre cinquiémes
des 15 pays ayant fait état de leurs progrés au cours de la premiére année de mise en
ceuvre étaient en bonne voie de relever les principaux défis en matiére de financement
national de I'éducation et de coordination sectorielle. Environ la moitié des pays étaient
en bonne voie de relever les défis liés a la planification intégrant la notion de genre,
ainsi qu'aux données et éléments factuels.

Prés de 60 % des pays partenaires ont soit maintenu leurs dépenses consacrées a
I'éducation au point de référence de 20 %, ou au-dessus de ce point de référence, soit
augmenté le montant de leurs dépenses consacrées & I'éducation par rapport & 2020,
ce qui signifie que le nombre de pays partenaires ayant réalisé des progrés en matiére
de financement national a légérement augmenté. La part moyenne des dépenses
consacrées a I'éducation dans le total des dépenses publiques a augmenté pour la
premiere fois depuis le début de la pandémie de COVID-19.

Le pourcentage de groupes locaux des partenaires de 'éducation comportant a la fois
des organisations de la société civile et des associations d’enseignants a légérement
baissé, en passant de 64,1 % au cours de I'exercice 2022 & 62,5 % au cours de I'exercice
2024.

La proportion de pays partenaires ayant communiqué des données a I'ISU sur au
moins 10 des 12 indicateurs a fluctué au cours de la période 2015-2023, et a diminué en
passant de 48,9 % en 2022 & 44,3 % en 2023, ce qui prouve que les données interna-
tionales sont de moins en moins communiquées.

Au cours de I'exercice 2024, plus de 80 % des financements pour le renforcement des
capacités du systéeme étaient en bonne voie d’atteindre leurs objectifs dans les trois
guichets de financements pour le renforcement des capacités du systéme.
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Au cours de I'exercice 2024, 50 % des financements du GPE étaient alignés sur les
systémes nationaux et 64 % étaient harmonisés avec les autres sources de financement
externe pour I'éducation. Le recours accru aux modalités harmonisées depuis

I'exercice 2021 refléte en partie le succés du fonds & effet multiplicateur du GPE, dont

les montants sont souvent combinés & ceux des cofinanciers qui débloquent le fonds &
effet multiplicateur.

Au cours de I'exercice 2024, les ressources du fonds & effet multiplicateur ont

été épuisées plus tét que prévu en raison de la forte demande pour ce type de
financement. Le montant total des cofinancements mobilisés par le biais de tous les
mécanismes de financement innovants du GPE depuis I'exercice 2022, soit prés de 4
milliards de dollars, dépasse largement I'objectif de 1,6 milliard de dollars qui avait été
fixé pour I'exercice 2024.

Le nombre de financements approuvés a augmenté au cours de I'exercice 2024. En
effet, plus d’un milliard de dollars de financements de mise en ceuvre ont été approuvés
pendant cet exercice, contre 398 millions de dollars au cours de I'exercice précédent.
Les décaissements du Fonds du GPE ont également dépassé le milliard de dollars au
cours de I'exercice 2024.

Les financements de mise en ceuvre continuent d’atteindre leurs objectifs & l'issue
des projets, notamment en matiére d'égalité des genres et d'inclusion. Sur les 24
financements qui ont été cléturés et qui ont transmis des rapports de fin d’exécution
depuis le lancement du GPE 2025, 21 financements (88 %) ont atteint leurs objectifs
généraux.

Depuis le lancement du GPE 2025, le GPE a atteint prés de 253 millions d’enfants,

dont 103 millions de filles et 380 387 enfants en situation de handicap. Ces enfants
représentent 39 % de tous les enfants en dige d'étre scolarisés dans les 76 pays
bénéficiant de financements du GPE qui ont communiqué ce chiffre. Sur ces 253 millions
d’enfants, 70 % se trouvent dans des pays partenaires touchés par la fragilité et les
conflits.

Soixante-deux pour cent des financements approuvés dans le cadre du GPE 2025
avaient défini I'égalité des genres comme objectif, contre 34 % des financements
approuvés dans le cadre du GPE 2020.

Tous les mécanismes transnationaux du GPE, c’est-a-dire le mécanisme de partage de
connaissances et d'innovations (KIX), L'Education & voix haute et les initiatives d'appui
technique, ont dépassé leurs objectifs pour 2024.

En juin 2024, 61 % des annonces de contribution des bailleurs de fonds avaient été
respectées, ce qui représente un décaissement total de 2,35 milliards de dollars
provenant de 29 bailleurs de fonds.
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Chapitre 2

INTRODUCTION

Le GPE contribue & la réalisation de 'ODD n° 4 en aidant les pays partenaires & élaborer et
mettre en ceuvre les réformes du systéme énoncées dans leurs pactes de partenariat en trois
étapes interdépendantes, a savoir : 1) le diagnostic du systéme éducatif et 'analyse de quatre
facteurs clés (appelés facteurs favorables, c'est-a dire le financement national, une planification
et un suivi sectoriels intégrant la notion de genre, la coordination sectorielle, ainsi que les
données et les éléments factuels) qui favorisent ou entravent la réalisation des résultats en
matiére d'éducation par les réformes du systéme ; 2) la hiérarchisation des réformes grdce &
I'élaboration de pactes de partenariat qui décrivent les réformes et la maniere dont elles seront
soutenues par les partenaires au niveau du pays ; et 3) la mise en ceuvre, l'apprentissage et
'adaptation par le biais de financements du GPE et d’'autres financements nationaux et externes.

Ces étapes se traduisent par trois objectifs poursuivis au niveau des pays dans le cadre de
résultats du GPE. L'objectif intermédiaire du GPE 2025, qui consiste d mobiliser des partenaires et
des ressources au niveau national et mondial en vue d'obtenir des résultats durables, renforce
les objectifs au niveau des pays.

Une fois que les groupes locaux des partenaires de I'éducation ont identifié une réforme du
systeme dans leur pacte de partenariat, le GPE octroie un financement visant & soutenir cette
réforme. Le GPE incite également & améliorer les quatre facteurs favorables en subordonnant
jusqu'a 40 % de I'allocation du financement pour la transformation du systeme, appelé «
financement complémentaire », 4 la réalisation des « déclencheurs du financement complé-
mentaire » c'est-a-dire des mesures destinées d relever les défis les plus urgents qui ont été
identifiés dans le pacte.

Parmi les financements du GPE octroyés au niveau des pays figurent : le financement pour la
transformation du systeme, le financement pour le renforcement des capacités du systeme,
I'’Accélérateur de I'éducation des filles, ainsi que les mécanismes de financement innovants

qui servent & mobiliser des financements supplémentaires au profit de I'éducation. Trois
meécanismes transnationaux viennent compléter ces financements, a savoir : le mécanisme de
partage de connaissances et d'innovations (KIX), L'Education & voix haute et les initiatives d'appui
technique.

Le présent chapitre, qui s'articule autour des objectifs au niveau des pays et des objectifs
intermédiaires, fait le point sur les progrés réalisés par les pays partenaires dans la mise en
ceuvre des principales mesures liées aux facteurs favorables. Il s‘agit de la premiere année

pour laquelle de telles données sont disponibles. Les parties portant sur les objectifs n°1et 2 au
niveau des pays ont été regroupées afin que les progrés accomplis pour les quatre facteurs
favorables puissent étre examinés ensemble. Les pays partenaires viennent d’entamer 'examen
de mi-parcours de leurs pactes. Par conséquent, les progres réalisés sur le plan des réformes
des pays seront disponibles dans le rapport sur les résultats de 'année prochaine.

Ce chapitre se penche également sur la maniére dont les financements du GPE au niveau des
pays, les mécanismes de financement innovants et les mécanismes transnationaux ont soutenu
les réformes des pays partenaires.
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Chapitre

2.1 OBJECTIFS N° 1ET 2 AU NIVEAU DES PAYS :
UNE PLANIFICATION ET UN SUIVI SECTORIELS
INTEGRANT LA NOTION DE GENRE, AINSI
QU'UNE ACTION CONCERTEE ET DES
FINANCEMENTS COORDONNES

Au cours de l'exercice 2024, 24 pays partenaires ont
conclu leurs pactes de partenariat, ce qui porte & 57

le nombre total de pactes. Ces derniers comprenaient
des pays & revenu intermédiaire tels que I''lndonésie, la
République kirghize et 'Ouzbékistan, qui n'étaient pas
obligés de conclure des pactes pour bénéficier d'un
financement du GPE. D'apres les évaluations thématiques
et au niveau du pays menées récemment, les réformes
décrites dans les pactes de partenariat sont davantage
hiérarchisées que les efforts de réforme précédents,

en partie gréce & une approche plus systématique et
davantage fondée sur des données probantes pour
identifier les problémes. Les évaluations ont également
fait ressortir qu'il existe des preuves solides de I'existence
d’'un dialogue inclusif mené par le gouvernement dans le
cadre du processus d'élaboration du pacte.

Les réformes du systéme nécessitent de mettre en place
des facteurs favorables & leur réussite. Le Secrétariat

du GPE, en coordination avec les groupes locaux des
partenaires de I'éducation sous la direction du gouver-
nement, suit chaque année les progres réalisés par les
pays partenaires dans la mise en ceuvre des principales
mesures liées aux facteurs favorables, en commengant
un an aprés que les groupes locaux des partenaires de
I'éducation ont approuvé les réformes de leur systeme.

En juin 2024, 75 pays partenaires avaient réalisé une
analyse des facteurs favorables, en précisant le niveau
de priorité accordé & chaque facteur favorable (cf.
tableau 2.1)". Parmi ces pays, le Conseil du GPE a
approuvé le domaine d'intervention des financements
du GPE pour 17 pays en juin 2023. Ces pays étaient donc
tenus d'évaluer les progrés réalisés par rapport aux
mesures liées aux facteurs favorables de « haute priorité
» et de « priorité moyenne » qu'ils avaient identifiées dans
leurs pactes de partenariat avant juin 2024

Cette premiére année de référence fournit des preuves
émergentes de la contribution du GPE aux réformes
politiques et au renforcement institutionnel, en plus
des résultats directs des financements du GPE. Dans

Analyse des facteurs favorables assortis de leurs niveaux de priorité depuis I'exercice 2024

Facteurs favorables Haute priorité Priorité Priorité faible  Pays faisant état de
moyenne leurs progrés

Planification et suivi sectoriels intégrant la 17 53 5 15

notion de genre

Données et éléments factuels 32 39 4 13

Coordination sectorielle 1 53 1 13

Volume, équité et efficience des dépenses 46 25 4 15

publiques nationales consacrées a

I'éducation

Source : Secrétariat du GPE

Remarque : Veuillez-vous référer & 'annexe J pour obtenir la liste exhaustive des pays et des niveaux de priorité pour les quatre facteurs favorables.

15 Niveaux de priorité : « Priorité faible : des ajustements mineurs dans le facteur favorable permettraient d'accélérer les progrés dans un ou plusieurs des résultats

stratégiques principaux du pays. Priorité moyenne : la réalisation de progres dans un ou plusieurs des résultats stratégiques du pays sera considérablement retardée si les
problemes dans le domaine du facteur favorable ne sont pas résolus. Haute priorité : la réalisation de progrés dans un ou plusieurs des résultats stratégiques du pays est
jugée impossible ou tres improbable & moins que des réformes majeures ne soient entreprises dans le domaine des facteurs favorables. Le(s) ministére(s) de I'Education
et/ou les partenaires de développement ne travaillent pas activement dans ce domaine, ou leur engagement est insuffisant pour apporter des améliorations significatives »
Partenariat mondial pour I'éducation (GPE), « Independent Technical Advisory Panel (TAP) Guidelines and RepO/t Template », (Woshlngton DC : GPE, 2022),

: .glob hip. bli . (en anglais).

16 Au moment de la rédaction du présent rapport, 15 pays sur les 17 disposaient de données. Les progrées sont suivis pour les facteurs favorables jugés « hautement » ou «
moyennement » prioritaires. L'ensemble des 15 pays ayant communiqué des données ont accordé une haute priorité ou une priorité moyenne au financement national de
I'éducation et & la planification et au suivi sectoriels intégrant la notion de genre. Treize des 15 pays partenaires ont accordé une haute priorité ou une priorité moyenne a la
disponibilité et I'utilisation des données, ainsi qu'd la coordination sectorielle. Dés qu'elles seront disponibles, les données des deux pays restants seront publiées sur le site
web du GPE. Dans le rapport sur les résultats de 2025, 61 pays partenaires devraient communiquer des données.
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I'ensemble, 12 pays sur 15 sont en bonne voie en matiere
de financement national, 10 sur 13 en matiere de
coordination sectorielle, sept sur 15 en matiere d'égalité
des genres et sept sur 13 en matiére de données et
d'éléments factuels. Les parties suivantes passent en
revue les progres réalisés par les pays ¢ I'égard des
facteurs favorables.

Planification sectorielle intégrant la notion de genre
et réformes politiques (indicateurs 5ii et 9ii)

La planification et le suivi sectoriels intégrant la notion de
genre ont été évalués dans 79 % des pays partenaires
(soit 75 sur 95) au cours de l'exercice 2024 (indicateur
5iia), dont 32 pays partenaires touchés par la fragilité et
les conflits (PPFC). Parmi ces pays, 17 ont accordé une
haute priorité d la planification sectorielle intégrant la
notion de genre” (cf. tableau 2.1).

Sept des 15 pays ayant communiqué des données
étaient en bonne voie pour mener a bien les mesures
décrites dans leur pacte afin d’éliminer les obstacles
identifiés (indicateur 5iib). Ces mesures se répartissent
en trois catégories principales, a savoir : l'intégration des
questions de genre dans les analyses sectorielles de
I'éducation, le renforcement de la planification opéra-
tionnelle, ainsi que le suivi de la mise en ceuvre des plans
et des politiques de I'éducation. Par exemple, le Guyana
progresse dans son analyse de I'égalité des genres dans
I'éducation et 'examen de ses programmes d'ensei-
gnement fondé sur le genre. Le Salvador a entrepris une
analyse des résultats de I'évaluation des acquis scolaires
en tenant compte de la problématique du genre et le
Kenya évalue les disparités entre les filles et les gargons
au niveau préscolaire.

Le cadre de résultats suit également I'existence d'une loi
portant sur le droit & I'éducation, un élément de I'analyse
des facteurs favorables & la planification sectorielle
intégrant la notion de genre (indicateur 5iic). Deux tiers
des 75 pays disposent d'un cadre |égislatif garantissant
le droit & I'éducation pour tous les enfants.

Plusieurs pays s'intéressent également a la planification
opérationnelle. Par exemple, le Cambodge est en passe
d’harmoniser ses programmes d'apprentissage dans
les premiéres années de scolarité entre les différents
niveaux de gouvernement et les partenaires de
développement. Le Kenya met actuellement en place
un cadre permettant d'effectuer un suivi conjoint de

la mise en ceuvre des politiques & I'aide de données
harmonisées qui sont communiquées par les principaux

17 La période de référence pour lindicateur 5iia est passée de I'année civile & I'exercice.

acteurs du secteur de I'éducation. Le Rwanda et le
Zimbabwe renforcent les capacités de planification et la
coordination au niveau des districts pour s‘assurer que
les activités éducatives sont alignées sur le plan sectoriel.
Enfin, 'Ouganda renforce son systéme de suivi de la mise
en ceuvre en vue d'améliorer la planification au niveau
local.

Les financements pour le renforcement des capacités
du systéme visent & soutenir la planification et le suivi
sectoriels intégrant la notion de genre des pays, et les
données provenant de l'exercice 2024 montrent que
95,8 % des financements pour le renforcement des
capacités du systeme sont en bonne voie d’'exécution
dans I'ensemble (soit 23 sur 24). Ce pourcentage s'éléve
&1 88,9 % pour les PPFC (soit huit sur neuf) (indicateur 9ii).
Les progrés réalisés en matiére de planification et de
suivi sectoriels intégrant la notion de genre constituent
I'un des aspects de I'approche plus large du GPE visant
a promouvoir I'égalité des genres dans l'acces &
I'éducation, au sein de I'éducation et par I'éducation, qui
a considérablement progressé au cours de l'exercice
2024 (cf. encadré 21).

Données et éléments factuels
(indicateurs 8i, 8ii et 13)

En juin 2024, le facteur favorable lié aux données et aux
éléments factuels a été évalué dans 79 % des pays
partenaires (soit 75 sur 95), dont 32 PPFC (indicateur
8iia). Sur ces 75 pays, 43 % ont accordé une haute priorité
aux données et aux éléments factuels (cf. tableau 2.1).

La communication des principales statistiques relatives
a I'éducation ventilées par handicap, qui constitue un
élément de I'analyse des facteurs favorables pour les
données et les éléments factuels, fait également l'objet
d’un suivi indépendant dans le cadre de résultats du GPE
(indicateur 8iic). Sur les 75 pays oU les données et les
éléments factuels ont été évalués, 78 % ont communiqué
les principales statistiques sur I'éducation ventilées par
handicap au niveau national, mais les données ne sont
pas systématiquement communiquées A I'ISU.

Au cours de l'exercice 2024, les principales initiatives
visant & améliorer les données et les éléments factuels
ont été considérées comme étant « en bonne voie
d’exécution » dans sept des 13 pays partenaires ayant
fait état de leurs progrés (indicateur 8iib). Ces initiatives
comprennent souvent des mesures visant & améliorer
les systémes d'information pour la gestion de I'éducation
(SIGE), les systémes d'évaluation des acquis scolaires, les
données ventilées par sexe et I'utilisation des données
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AT LLIFEE Le point sur le travail du GPE en matiére d’égalité des genres en 2024

L'une des principales priorités du GPE est de promouvoir 'égalité des genres dans l'accés a I'éducation,

au sein de I'éducation et par I'éducation. Le GPE prend de nouvelles mesures pour pouvoir mieux

intégrer les questions de genre avec d’'autres dimensions qui affectent les possibilités d’apprentissage,

telles que le handicap et le lieu de résidence, dans son approche de travail avec les pays partenaires.

Environ 90 % des pactes de partenariat s'‘appuient sur une analyse de genre, ainsi que sur des
données et des éléments factuels récents portant sur I'égalité des genres. De plus, 72 % des pactes
de partenariat intégrent I'égalité des genres en tant que question transversale dans leurs réformes
nationales®. Par ailleurs, des données indépendantes montrent que les pays partenaires intégrent
également une approche plus large de I'eégalité des genres dans I'éducation. Dans la phase 1 de son
rapport de synthese, I'évaluation thématique et au niveau des pays® du GPE 2025 a constaté que les

activités identifiées par les huit pays de I'échantillon dans leurs pactes de partenariat ne se cantonnent

pas d I'égalité des genres dans 'acces & I'éducation. L'évaluation a trouvé des exemples de pays qui
luttent contre les inégalités entre les genres au sein du systéme éducatif et par 'éducation, et qui se
servent de I'éducation pour améliorer I'égalité des genres dans la société en général.

L'égalité des genres est également intégrée au début du processus de préparation du programme
pour les financements de mise en ceuvre du GPE. Au 1°" juillet 2024, 71 % des notes conceptuelles des
programmes (soit 25 sur 35) intégraient I'égalité des genres au début du processus, et 77 % (soit 17
sur 22) l'ont fait au cours des 12 derniers mois. Le nombre plus élevé de notes conceptuelles ayant
récemment intégré I'égalité des genres indique qu'il y a une meilleure compréhension commune de
l'approche du GPE pour mettre en ceuvre I'égalité des genres.

En tant que membre fondateur de l'initiative Safe to Learn, le GPE s'est davantage engagé dans des
initiatives visant & mettre fin & la violence en milieu scolaire, en particulier la violence sexiste, afin que
les enfants soient libres d’'apprendre, de s'’épanouir et de réaliser leurs réves. En janvier 2024, le GPE
a collaboré avec le Center for Global Development, la Coalition for Good Schools, Safe to Learn et
le Bureau des Affaires étrangéres, du Commonwealth et du Développement du Royaume-Uni pour
organiser la conférence de Wilton Park sur la violence dans I'éducation. Le GPE a également mis a
I'essai une initiative d'appui technique sur la prévention de la violence, dans le cadre de laquelle les
pays partenaires mettent en ceuvre des interventions intersectorielles pour lutter contre la violence
sexiste. Par exemple, le ministére de I'Education du Mali a l'intention de s'‘associer au ministére de

la Justice et au Parlement pour renforcer la loi relative d la violence sexiste, tout en améliorant son
application a l'intérieur et aux abords des écoles.

a D'aprés un examen mené sur 46 pactes de partenariat.
b Tr/p/e Line Consulting, « Etude GPE 2022-2026: Evoluot\on thématique et au nlveou des pays », (Londres : Triple Line Consulting, 5 avril 2024),

ol

pour renforcer la prise de décision. Par exemple, le
Cambodge, le Tadjikistan et la Tanzanie sont en train

de moderniser leurs SIGE avec du nouveau matériel
informatique et de nouveaux logiciels, en intégrant divers
systemes de gestion des données ainsi que de nouvelles
données démographiques, telles que des données
relatives au genre et au handicap.
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Le Cambodge, le Salvador, la Somalie (fédérale) et

la Tanzanie (continentale) mettent actuellement en
place des cadres stratégiques pour pouvoir évaluer
régulierement les acquis scolaires des éléves. Leurs
politiques visent & mesurer les résultats d'apprentissage
afin d’exploiter les données sur la qualité des appren-
tissages pour orienter les stratégies pédagogiques.


https://www.globalpartnership.org/fr/content/evaluation-thematique-et-au-niveau-des-pays-rapport-de-synthese-phase-1
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Les pays partenaires sont toujours confrontés a des difficultés en matiére de disponibilité et de communication des
données.

Proportion de pays partenaires communiquant des données & I1SU sur au moins 10 des 12 indicateurs mondiaux clés de
I'éducation et nombre moyen d'indicateurs communiqués, 2015-2023.

a) Proportion de pays partenaires communiquant des données & I'ISU sur au moins 10 des 12 indicateurs
mondiaux clés de I'éducation (en pourcentage)

Total

PPFC

34 34 34
30

27 27

30 30

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

b) Nombre d'indicateurs communiqués par catégorie

2 2 ® Indicateurs de résultats
2 2 2 2 2 > (5 possibles)
2 @ Indicateurs de
prestation de services
2 2 9 2 2 2 2 ) (4 possibles)
2
® Indicateurs de
financements
3 3 3 4 o 4 3 3 . (3 possibles)
Source : Données du Secrétariat du
GPE, exercices 2015 & 2023.

10

®

o

IN

N

0

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Le Bhoutan, la République démocratique du Congo, le ces mesures s'‘averent primordiales. Entre 2015 et 2023,
Salvador et le Guyana se concentrent sur la collecte la proportion de pays partenaires ayant communiqué
et I'utilisation de données ventilées par sexe et d'infor- des données & I''SU sur au moins 10 des 12 indicateurs
mations sexospécifiques. (indicateur 8i) a fluctué. En 2015, 51,1 % des pays
partenaires avaient communiqué des données sur au
Trois pays partenaires encouragent une culture de moins 10 des 12 indicateurs & ISU (cf. figure 2.1). Cette
décisions fondées sur les données a tous les niveaux proportion a diminué pour atteindre 44,3 % (soit 39
administratifs, en formant le personnel aux processus de pays sur 88) en 2023, ce qui prouve que les données
traitement des données et en créant des mécanismes internationales sont de moins en moins communiquées.
de retour d'information pour s'‘assurer que les données La proportion de PPFC ayant communiqué des données
sont efficacement utilisées pour planifier et élaborer les sur au moins 10 indicateurs a également fluctué, en
politiques. atteignant son niveau le plus faible en 2017 et en 2023
avec 27,3 %, et son apogée en 2021 avec 39,3 %. En 2023,
Vu le peu de progres accomplis & I'égard de la ce chiffre s'éléve & 27,3 % (soit neuf PPFC sur 33).

disponibilité des données internationales sur I'éducation,

18 Le manque de données disponibles peut étre une raison pour expliquer le nombre limité de données communiquées & I'lSU. Toutefois, dans de nombreux cas, les données
au niveau des pays existent mais celles-ci ne sont pas forcément communiquées & I'1SU.

40



Le nombre moyen d'indicateurs communiqués
annuellement par I'ensemble des pays partenaires a
légerement diminug, passant de 89 en 2015 a 7,7 en
2023. Comme l'indique le rapport sur les résultats de
2023, un nombre toujours moins important de pays
communiquent des données sur les indicateurs relatifs
& la prestation de services (les données relatives aux
enseignonts), les indicateurs relatifs au financement
(en particulier, la part consacrée a I'éducation dans les
dépenses publiques) et les indicateurs provenant des
engquétes menées auprés des ménages que sur les
autres indicateurs.

Grdce au mécanisme de financement complémentaire,
le GPE favorise la mise en ceuvre de mesures clés
destinées & améliorer les systémes de données. Au 30
juin 2024, dans les 23 pays dont le Conseil d'adminis-
tration a approuvé les déclencheurs du financement
complémentaire, cinq de ces déclencheurs étaient liés
A des mesures visant & améliorer les données et les
éléments factuels. Par exemple, en Ouganda, 15 millions
sur les 162,5 millions de dollars alloués sont subordonnés
a la mise en place d'un SIGE efficace. Au Libéria, le
décaissement de 950 000 dollars sur les 34,5 millions de
dollars alloués au titre du financement pour la transfor-
mation du systéme est conditionné a la production par le
pays de rapports statistiques dans les délais impartis.

Coordination sectorielle
(indicateurs 8iii, 10, 12 et 13ii)

L'objectif n° 2 au niveau des pays vise & aider les pays
partenaires & renforcer une action concertée et des
financements coordonnés en faveur de I'éducation.

Le GPE apporte une valeur ajoutée en mobilisant les
partenaires au niveau national pour soutenir la réforme
du systéme des pays®.

La coordination sectorielle a été évaluée dans 79 % des
pays partenaires (soit 75 sur 95), dont 32 PPFC (indicateur
8iiia). Sur ces 75 pays, 11 ont accordé une haute priorité &
la coordination sectorielle (cf. tableau 2.1)2.

La majorité des pays disposant de données (soit 10 sur
13) étaient en bonne voie de mener & bien les mesures
décrites dans leurs pactes pour améliorer la coordination
sectorielle, et deux des quatre PPFC étaient également en

bonne voie (indicateur 8iiib). Les mesures menées dans
ces pays pouvaient étre réparties en deux catégories,
A savoir : le renforcement de l'action concertée et des
financements coordonnés.

Les pays se sont généralement efforcés de mettre en
place ou de renforcer les mécanismes de collaboration
dans le secteur. Par exemple, la Somalie (fedérale)
réactive actuellement les groupes de travail techniques
pour les acteurs du secteur de I'éducation, et le
Tadjikistan est sur le point de créer et d'équiper une unité
de coordination et d'analyse au sein du ministére de
I'Education.

En ce qui concerne les financements coordonnés, la
Somallie (fédérale) est en bonne voie pour renforcer ses
processus de budgétisation et de gestion financiere
afin de pouvoir effectuer un meilleur suivi du budget
alloué a I'éducation et des ressources provenant des
bailleurs de fonds. La Tanzanie (Zanzibar) élabore un
cadre de financement conjoint pour son plan sectoriel
qui permettra d'aligner le financement externe sur les
priorités nationales. Le Rwanda réalise actuellement une
enquéte pour identifier et cartographier les principaux
bailleurs de fonds du secteur de I'éducation dans le pays.

Le financement pour le renforcement des capacités
du systéme aide également les pays partenaires

a améliorer la coordination sectorielle. Au cours de
l'exercice 2024, 88,2 % (soit 15 sur 17) des financements
pour le renforcement des capacités du systéme

dans le cadre du guichet « mobilisation pour une
action concertée et des financements coordonnés

» se déroulent comme prévu (indicateur 10ii), et ce
pourcentage s'élevait & 83,3 % pour les PPFC (soit cing
sur six).

Dialogue sectoriel inclusif

Le groupe local des partenaires de I'education, qui
comprend diverses parties prenantes, notamment des
autorités nationales, des bailleurs de fonds, des agences
multilatérales, des organisations non gouvernementales,
le secteur privé, des représentants d'enseignants et des
organisations de la société civile, constitue un forum de
concertation destiné a promouvoir le dialogue sur les
politiques du secteur de I'éducation au niveau du pays.
L'inclusion d'associations d'enseignants et d'organi-
sations de la société civile dans les groupes locaux des

19 J. Perrier, M. Ramos et C. Salzano, « Une action coordonnée pour transformer I'éducation : quels avantages pour les différents acteurs et partenaires de I'éducation ? », Blog
Education pour tous, 12 juillet 2023, https://www.globalpartnership.org/fr/blog/action-coordonnee-transformer-education-avantages-acteurs-partenaires.

20 La période de référence pour l'indicateur 8iiia est passée de I'année civile & I'exercice.
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partenaires de 'éducation (indicateur 8iiic) permet de
garantir que les voix des enseignants et des citoyens
sont entendues et prises en compte dans les politiques
de I'éducation et les processus décisionnels?.

L'évaluation initiale du modéle opérationnel du GPE 2025
a constaté que le dialogue inclusif s'est amélioré lors du
processus d'identification des réformes du systéme.

Au cours de l'exercice 2024, 62,5 % des groupes locaux
des partenaires de I'éducation (61,5 % dans les PPFC)
comprenaient & la fois des organisations de la société
civile et des associations d'enseignants, 96,6 % compre-
naient des organisations de la société civile (974 %
dans les PPFC) et 63,6 % comprenaient des associations
d'enseignants (64,1 % dans les PPFC) (cf. figure 2.2). Le
pourcentage de groupes locaux des partenaires de
I'éducation comprenant & la fois des organisations de
la société civile et des associations d'enseignants a
enregistré une légere baisse par rapport a 20232,

Le financement pour le renforcement des capacités du
systéme permet également aux gouvernements et aux
parties prenantes du secteur de I'éducation de tirer des
enseignements communs des données probantes afin
de favoriser une meilleure mise en ceuvre des plans et
des politiques de I'éducation. Quatre-vingts pour cent
des financements pour le renforcement des capacités
du systéme (soit huit sur dix), et 66,7 % dans les PPFC (soit
trois sur cing), relevant de ce guichet de financement se
sont déroulés comme prévu au cours de I'exercice 2024
(indicateur 13ii).

Financements coordonnés a travers les

financements du GPE

Dans le cadre de son engagement pour garantir

des financements coordonnés, le GPE suit les deux
composantes suivantes : 1) l'alignement de ses
financements sur les systemes nationaux existants afin
de réduire les inefficacités en matiére de coordination et
de mise en ceuvre ; et 2) 'lharmonisation ou la mise en
commun de ses financements avec d'autres ressources

Un plus grand nombre de groupes locaux des
partenaires de I'éducation comprennent des
représentants de la société civile que des représentants
d’associations d’enseignants.

La proportion de groupes locaux des partenaires de
I'éducation comprenant des représentants de la société
civile et des représentants d‘associations d’enseignants,
exercice 2024 (en %)

a) Total

100
80
60 62 64

40

20

Associations
d'enseignants

Les deux Organisations de

la société civile
b) PPFC

100
97
80

60

40

20

Associations
d'enseignants

Les deux Organisations de

la société civile

Source : Données du Secrétariat du GPE, exercice 2024.

Remarque : La période de référence pour lindicateur 8iiic est passée de 'année
civile & 'exercice. Le nombre total est passé a 88 cette année avec I'adhésion des
nouveaux pays partenaires suivants : 'Angola, le Bélize, la République arabe d'Egypte
et le Sri Lanka. L'Ukraine, qui est devenue un pays partenaire 'année derniéere, dispose
désormais d'un groupe local des partenaires de I'€ducation. La collecte de données
sur les groupes locaux des partenaires de I'éducation dans les lles du Pacifique

a également changé cette année, en passant d'un niveau régional & un niveau
national. Les données comprennent désormais des saisies distinctes pour Kiribati,

les Tles Marshalll, Samoa, les Tles Salomon, Tonga et Tuvalu. Fidiji, les Etats fédérés de
Micronésie et Vanuatu font désormais partie des iles du Pacifique.

21 Partenariat mondial pour I'éducation (GPE), « Charte du Partenariat mondial pour I'éducation » (Washington, DC : GPE, janvier 2023), https://www.globalpartnership.
org/fr/node/document/download?file=document/file/2023-01-charte-partenariat-mondial-educationpdf. Veuillez également vous référer au document du GPE, «

file/2020-04-GPE-principles-effective-local-education-groups-FR.pdf?Versionld=
partenaires,éducation%20développé%20par%20le%20pays.

Principes pour des groupes locaux des partenaires de éducation » (Washington, DC : GPE, avril 2020), https://assets.globalpartnership.org/s3fs-public/document/
i inci i i i knWMQEbtPsV1JgDEIJbLoU9BPgFmFeP#:~text=Les%20Groupes%20locaux%20des%20

22 sur les quatre pays qui ont rejoint le partenariat au cours de I'exercice 2024, le Bélize et la République arabe d’Egypte ont déclaré étre représentés & la fois par des

organisations de la société civile et des associations d'enseignants, tandis que I'Angola et le Sri Lanka ont déclaré n'étre représentés que par des organisations de la société
civile. La communication des données pour les iles du Pacifique est passée d'un niveau régional & un niveau national. Kiribati, les Tles Marshall, Samoa, les Tles Salomon,
Tonga et Tuvalu communiguent désormais leurs données séparément. Kiribati, les Tles Marshall, Samoa et les Tles Salomon ont déclaré étre représentés a la fois par des
organisations de la société civile et des associations d'enseignants. Les Tonga ont déclaré n'étre représentés que par une organisation de la société civile et les Tuvalu que
par une association d'enseignants. La représentation des organisations de la société civile et les performances globales des groupes locaux des partenaires de I'€ducation
se sont améliorées pour les Etats fédérés de Micronésie et I'Ukraine ; la représentation des associations d‘enseignants et les performances globales des groupes locaux

des partenaires de I'éducation se sont améliorées pour les Fidji, la Somalie (fédérale) et le Tadijikistan. En revanche, la représentation des associations d'enseignants et les
performances globales des groupes locaux des partenaires de I'éducation ont baissé pour les Caraibes, le Honduras, le Libéria, le Pakistan et la République du Yémen.
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Depuis 2021, la part des financements alignés s’est maintenue d environ 50 % et la proportion de financements
harmonisés a augmenté.

Proportion de financements du GPE alignés sur les systemes nationaux et ayant recours a des modalités de financement
harmonisées, 2021-2024 (en %)

a) Alignement b) Harmonisation

70 70

60 60 62 64

59
50 54 50 %6 54 S o8
50 50 50
40 44 40 4
41

30 30

20 20

10 10

0 0

2021 2022 2023 2024 2021 2022 2023 2024
Source : Données du Secrétariat
@ Total PPFC du GPE, exercices 2021-2024.

externes par le biais de modalités de mise en ceuvre Financement national de I'éducation
cofinancées ou mises en commun afin de réduire la (indicateurs 4i et 11)

fragmentation de l'aide®.
Le volume du financement national de I'éducation dans

La part des financements du GPE qui s'alignent sur les les pays partenaires s'est [égérement amélioré en 2023.

systemes nationaux a fluctué autour de 50 % depuis Cinquante-huit pour cent des pays partenaires (soit 43

2021, et a atteint 49,9 %(soit 48 financements sur 97)% sur 74)% ont soit maintenu leurs dépenses consacrées

dans 'ensemble des pays en 2024 et 43,8 % (soit 20 I'éducation au point de référence de 20 % ou au-dessus

financements sur 46) dans les PPFC (cf. figure 2.3.a). de ce point de référence, soit augmenté leurs dépenses
consacrées & 'éducation par rapport & 2020 (indicateur

La part des financements de mise en ceuvre ayant 4i) (cf. figure 2.4).

recours & des modalités harmonisées n'a pas cessé

d'augmenter depuis 202], et a atteint 64 % (soit 62 La part moyenne des dépenses consacrées & I'éducation

financements sur 97) dans I'ensemble des pays en 2024 a diminué depuis le début de la pandémie de COVID-19,

et 55,8 % (soit 26 financements sur 46) dans les PPFC mais a connu un léger regain en 2023 (cf. figure 2.5).

(cf. figure 2.3.b). Cette hausse peut en partie s'expliquer Entre 2019 et 2022, la part moyenne des dépenses

par la croissance du fonds & effet multiplicateur du GPE, consacrées d I'éducation dans le total des dépenses

dont les montants sont souvent combinés & ceux des publiques a diminué de 19 point de pourcentage, ce qui

cofinanciers qui débloquent le fonds & effet multipli- démontre que la pandémie a eu des répercussions sur le

cateur. Le montant des financements de mise en ceuvre financement de I'éducation.
ayant recours a des modalités harmonisées a atteint 1,9
milliard de dollars sur un total de 2,9 milliards de dollars.

23 Partenariat mondial pour '€ducation (GPE), « Coordinated Action to Transform Education », (Woshington, DC : GPE, non daté), https://www.edc.org/sites/default/files
Coordinated-Action-Transform-Education.pdf (en anglais).

24 Quatre-vingt-dix-sept représentent le nombre de financements de mise en ceuvre (c’est-a-dire les financements pour la transformation du systéme, les financements
pour la mise en ceuvre du programme sectoriel de I'éducation, les financements au titre du fonds & effet multiplicateur et au titre de 'Accélérateur de I'éducation des filles)
en cours d'exécution durant I'exercice 2024, sans compter les financements régionaux (pour les iles des Caraibes et du Pacifique) et les financements accélérés. Le nombre
total de financements de mise en ceuvre en cours d'exécution durant I'exercice 2024 s'éleve a 119, en comptant les financements régionaux et les financements accélérés.

25 Soixante-quatorze pays disposent de données a deux moments, & savoir pour 'année de référence et 'année réelle. Les autres pays partenaires ne disposaient pas de
documents budgétaires accessibles au public permettant de calculer la part des dépenses publiques consacrée & I'éducation.
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Le financement national de I'éducation s’est Iégérement amélioré en 2023.
Proportion de pays partenaires qui ont atteint le point de référence de 20 % ou augmenté leur part de dépenses consacrées

& I'éducation, 2020-2023 (en %)

a) Total

62
58
I

2020 2021 2022 2023

66
64
62

Source : Secrétariat du GPE.

b) PPFC
66
64
62 64
60
58 58
56 57
54
52 53
50
48
2020 2021 2022 2023

Remarque : Les données de 2021, 2022 et 2023 pour l'indicateur 4i refletent la proportion de pays qui ont atteint le point de référence de 20 % ou qui ont augmenté leur
part de dépenses consacrées & I'éducation par rapport a 2020. La valeur de 2020 reflete la proportion de pays qui ont atteint le point de référence de 20 % ou qui ont

augmenté leur part de dépenses consacrées & I'éducation entre 2019 et 2020.

La part des dépenses consacrées d I'éducation a diminué depuis 2020.
Part moyenne des dépenses publiques consacrées a I'éducation, hors service de la dette, dans 62 pays partenaires

disposant de données, 2016-2023 (en %)

20.5
19.9
20.0
19.5
19.1

19.0 18.8

18.6

18.9 18.5

18.5
18.0
17.5

17.0

2016 2017 2018 2019 2020 2021

Dans ce contexte ou les dépenses consacrées d
I'éducation sont limitées, le GPE aide les pays partenaires
a améliorer I'équiité, I'efficience et le volume du
financement national de I'éducation. Le financement
national a été le facteur favorable le plus souvent
privilégié, des lors que 46 pays ont accordé une haute
priorité a ce facteur (cf. tableau 2.1). Sur les 15 pays qui
disposent de données sur leurs progres, 12 (dont trois
PPFC) étaient en bonne voie pour mener & bien les
mesures relatives au financement national qu'ils avaient
identifiées dans leurs pactes de partenariat.
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Source : Secrétariat du GPE.

2022 2023

Les mesures en faveur de I'équité impliquent
généralement des changements d'orientation des
politiques publiques visant & rendre la répartition des
subventions aux écoles, des enseignants ou du matériel
d’enseignement et d'apprentissage plus équitable.

Par exemple, au Népal, un plan de rationalisation de
I'affectation des enseignants a été approuvé en vue
d'améliorer I'équité de I'affectation des enseignants et,
par conséquent, de réduire le taux de redoublement en
premiére année dans les écoles moins performantes.
Au Rwandaq, la politique de subventions aux écoles par



éleve a été revue de maniéere & accorder une subvention
plus élevée aux enfants en situation de handicap. Quatre
pays se sont efforcés de recueillir des données ou de
réaliser des études analytiques portant sur I'équité.

Par exemple, le Bhoutan entreprend actuellement un
examen des dépenses et des finances publiques, le
Guyana meéne une enquéte de suivi des dépenses
publiques ainsi qu’'une étude sur I'évolution des comptes
nationaux de I'éducation, et le Tadjikistan procede & un
examen de l'efficacité du mécanisme de subventions
accordées aux écoles par éléve.

Parmi les exemples de pays qui s'efforcent d'accroitre
I'efficience figurent le Cambodge et le Rwanda,

qui améliorent leurs capacités institutionnelles en
mettant au point des systéemes de gestion financiere

et en les intégrant aux SIGE. Par ailleurs, la République
démocratique du Congo a entrepris une mesure
politique essentielle pour améliorer I'efficience par une
meilleure gestion des enseignants, et le Zimbabwe réalise
une revue des dépenses publiques pour identifier les
points de blocage dans les processus de budgétisation
et de dépenses jusqu’en octobre 2024.

En ce qui concerne le volume du financement, le
Cambodge renforce les capacités du ministére de
I'Education en matiére de modélisation financiére et
de plaidoyer auprés du ministére des Finances. La
Somalie (fédérale) et la Tanzanie (Zanzibar) poursuivent
des politiques visant & accroitre la part des dépenses
publiques consacrées a I'éducation. Au Zimbabwe, un
groupe de travail sur le financement des écoles a été
créé pour élaborer et mettre en place une politique de
financement des écoles destinée d accroitre le volume
du financement national.

Sur les 232¢ pays dont les déclencheurs du financement
complémentaire ont été approuvés avant le 30 juin 2024,
tous ont au moins un déclencheur lié au financement
national. Les déclencheurs liés au financement national
représentent 300 millions de dollars, soit 81 % du

montant total des financements complémentaires qui
ont été approuvés jusqu'd présent. Pour 15 pays, les
déclencheurs se focalisent sur I'équité et/ou l'efficience
du financement national. Le déclencheur du financement
complémentaire n‘est li&€ au volume du financement

26 Vingt-cing pays depuis le 1 septembre 2024.

national qu'en Erythrée, oul il est nécessaire d'augmenter
les fonds disponibles pour financer les salaires des
enseignants. Pour les sept autres pays, les déclencheurs
ciblent une association des trois dimensions, &

savoir le volume, I'équité et l'efficience. De nombreux
déclencheurs se concentrent sur les enseignants, avec
des conditions comme I'augmentation du nombre
d’enseignants de qualité et leur affectation dans les
zones ou les besoins sont les plus importants.

2.2. OBJECTIF N° 3 AU NIVEAU DES PAYS :
RENFORCER LES CAPACITES, ADAPTER ET
APPRENDRE POUR METTRE EN (EUVRE ET
PROMOUVOIR DES RESULTATS A GRANDE
ECHELLE

Le financement du GPE aide les pays partenaires &
mettre en ceuvre leurs réformes et leurs mesures
prioritaires et & renforcer leurs capacités. Le GPE déploie
ses financements au niveau des pays par le biais de
plusieurs mécanismes de financement, qui soutiennent
chacun des aspects essentiels des réformes des pays,
notamment le financement pour la transformation

du systeme, le financement pour le renforcement des
capacités du systéme, 'Accélérateur de I'éducation des
filles et les mécanismes de financement innovants visant
a mobiliser des financements supplémentaires pour
I'éducation.

Cette partie donne un apergu de la performance

des financements du GPE au niveau des pays, en se
penchant particulierement sur les financements de mise
en ceuvre, qui constituent le mécanisme de financement
le plus important du GPE?".

Portefeuille des financements de mise en ceuvre

Le nombre de financements approuvés a
considérablement augmenté au cours de I'exercice 2024,
dés lors que plus d'un milliard de dollars de financements
de mise en ceuvre ont été approuvés, contre 398 millions
de dollars au cours de l'exercice précédent (cf. figure
2.6). Ces financements comprenaient 16 financements

27 Parmi les financements de mise en ceuvre figurent les financements pour la mise en ceuvre du programme sectoriel de '€ducation, les financements pour la
transformation du systéme, les financements au titre du fonds & effet multiplicateur et les financements accélérés. Alors que le déploiement du modéle opérationnel du
GPE 2025 se poursuit, le portefeuille de financements et les performances présentées dans ce chapitre reflétent 'ensemble des financements approuvés dans le cadre des

modeles opérationnels du GPE 2020 et du GPE 2025.



En millions de dollars

Chapitre 2

Sans compter les financements accélérés, le volume du portefeuille des financements de mise en ceuvre en cours
d’exécution et le nombre de financements approuvés a atteint un niveau record.

Montant des financements de mise en ceuvre approuveés et utilisés, et volume du portefeuille de financements en cours
d'exécution, exercices 2016-2024 (en millions d'USD)
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financements en cours
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Source : Secrétariat du GPE.
Remarque : FA signifie « financement accéléré » et comprend les financements accélérés ordinaires et les financements accélérés COVID-19.

pour la transformation du systéeme?, 12 financements au Au total, depuis le lancement du GPE 2025, le GPE a

titre du fonds & effet multiplicateur?, six financements approuveé trois financements pour la transformation
accélérés et deux financements pour la mise en du systéeme en juin 2023 et 19 financements en juin
ceuvre du programme sectoriel de I'éducation®. Sans 2024. Vingt-trois autres devraient étre approuvés d'ici
compter les financements accélérés, le montant des décembre 2024, ce qui portera & 42 le nombre total
financements approuvés a atteint un niveau record de de financements pour la transformation du systéme
979 millions de dollars au cours de I'exercice 2024. Cette approuvés. Le temps nécessaire aux pays partenaires
amélioration de l'efficience opérationnelle a été rendue pour obtenir 'approbation de leurs financements (y
possible gréce a des réformes de la gouvernance, & compris 'analyse sectorielle de '€ducation et I'élabo-
la simplification des processus de financement, au ration du plan sectoriel de I'éducation) a diminué, dés
renforcement du travail mené par le Secrétariat du GPE lors gqu'il est passé d’environ 39 mois dans le cadre du
pour effectuer le suivi des financements et la gestion GPE 2020 & 25 mois dans le cadre du modéle opéra-
du portefeuille, ainsi qu'd 'augmentation du nombre tionnel du GPE 2025°.

d'agents partenaires accrédités.

La taille du portefeuille de financements de mise en
Le rythme auquel les financements pour la transfor- osuvre en cours d’'exécution a également augmenté
mation du systéme ont été approuvés s'est accéléré. durant I'exercice 2024, puisque celle-ci a atteint 2,7

28 Il s'agit du nombre de financements ayant des composantes du financement pour la transformation du systeme qui ont été approuvés au cours de I'exercice 2024. Le

total comprend six financements pour la transformation du systéme, quatre financements pour la transformation du systéme associés & un financement au titre du
fonds & effet multiplicateur, cing financements pour la transformation du systéme associés & un Accélérateur de I'éducation des filles, ainsi qu'un financement pour la
transformation du systeme associé & un financement au titre du fonds & effet multiplicateur et au titre de I'Accélérateur de I'éducation des filles.

29 Les 12 financements au titre du fonds a effet multiplicateur ne détiennent aucune composante du financement pour la transformation du systeme ; 11 financements sur les
12 étaient uniquement des financements au titre du fonds & effet multiplicateur, et un financement était un financement au titre du fonds & effet multiplicateur associé a un
Accélérateur de I'education des filles. Cing autres financements au titre du fonds & effet multiplicateur ont été approuvés en méme temps que des financements pour la
transformation du systeme.

30 Les deux financements pour la mise en ceuvre du programme sectoriel de I'éducation en Afghanistan ont reprogrammeé des activités soutenues par un ancien
financement pour la mise en ceuvre du programme sectoriel de I'éducation qui a été annulé aprés la prise de pouvoir par les Talibans en 2021

3

Le délai d'approbation des financements comprend le temps requis entre la date de début de la cohorte (qui commence par 'analyse des facteurs favorables, I'évaluation
des facteurs favorables par le groupe consultatif technique indépendant, le cas échéant, et la préparation du pacte) et 'approbation des financements pour la
transformation du systéme, et le temps requis entre I'élaboration du plan sectoriel de 'éducation (qui commence par I'analyse du secteur de 'éducation) et I'approbation
des financements pour la mise en ceuvre du programme sectoriel de I'€ducation. Il convient de noter que la moyenne de 25 mois concerne les 19 financements pour la
transformation du systeme approuvés au 30 juin 2024.
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milliards de dollars, alors qu'elle s'élevait & 2,4 milliards
de dollars au cours de I'exercice 2023. La taille du
portefeuille des financements de mise en ceuvre en
cours d’'exécution a atteint un niveau record de 2,6
milliards de dollars durant I'exercice 2024, sans compter
les financements accélérés (cf. figure 2.6).

Les décaissements du Fonds du GPE ont dépassé

le milliard de dollars au cours de I'exercice 2024
L'utilisation du Fonds du GPE a connu une hausse

plus progressive et a atteint 545 millions de dollars

au cours de l'exercice 2024. Bien que l'utilisation n'ait
pas encore atteint le niveau escompté, la hausse des
niveaux de décaissement, de la taille du portefeuille

de financements en cours d'exécution et du nombre
de financements de mise en ceuvre approuvés (dont
le montant a presque triplé entre les exercices 2023 et
2024, avec un portefeuille encore plus important attendu
pour I'exercice 2025) indique que I'utilisation continuera
d’augmenter.

Allocation des financements de mise en oceuvre
du GPE, par domaine prioritaire et niveau d'ensei-
gnement

Les financements du GPE continuent de soutenir les

huit domaines prioritaires énoncés dans le GPE 2025, &
savoir : 'accés & I'éducation ; 'apprentissage ; I'égalité
des genres; linclusion ; 'éducation des jeunes enfants ;
I'enseignement et les enseignants ; le volume, 'équité et
l'efficience des financements nationaux ; et la capacité
organisationnelle. La proportion du montant des
financements alloués aux différents domaines prioritaires
et niveaux d’éducation reste similaire & celle des années
précédentes®.

Changement climatique

Les financements alloués aux efforts de lutte contre

le changement climatique ont enregistré une

hausse au cours de 'exercice 2024. Le pourcentage

de financements de mise en ceuvre soutenant des
mesures d'adaptation au changement climatique et
d'atténuation de ses effets est passé de 24 % (soit 26

sur 107) pour I'exercice 2022 & 41 % (soit 49 sur 119) pour
I'exercice 2024. Les activités soutenues dans ce domaine
consistent & construire et & réhabiliter des infrastructures
scolaires équipées de sources d'énergie renouvelables,

a intégrer les risques climatiques et de catastrophe
ainsi gue les questions environnementales dans I'ensei-
gnement et l'apprentissage, et & améliorer la résilience
du systéme.

Egalité des genres

En 2024, le Secrétariat du GPE a mis en place un systeme
de marqueur de 'égalité des genres qui permet de
mieux estimer la mesure dans laguelle les financements
integrent I'égalité des genres dans la conception des
programmes®. Sur les 119 financements de mise en
ceuvre en cours d'exécution durant I'exercice 2024,

87 % intégraient I'égalité des genres dans au moins

une activité. En volume, 41 % du montant total des
financements en cours d'exécution (soit I'équivalent de
1,3 milliard de dollars) intégraient 'égalité des genres
dans leurs activités.

Les financements du GPE 2025 intégrent de plus en plus
I'égalité des genres dans leurs programmes. Tous les
financements de mise en ceuvre approuvés dans le
cadre du GPE 2025 prenaient en compte I'égalité des
genres dans au moins une activité®, contre 81 % des
financements approuvés avant le GPE 2025. En termes
de montant des financements, 62 % des financements
approuvés dans le cadre du GPE 2025 prenaient en
compte I'égalité des genres dans leurs activités, contre
34 % des financements approuvés avant le GPE 2025 (cf.
figure 2.7). Ce pourcentage comprend les activités dont
I'égalité des genres est un objectif principal (c’est-a-dire
que I'égalité des genres est I'objectif principal et qu'elle
est essentielle & la conception de l'activité) et un objectif
important (I'égalité des genres est un objectif important
mais n‘est pas la raison principale pour laquelle I'activité
a été entreprise). Notamment, pour les financements
approuvés pendant le GPE 2025, les activités ayant
I'égalité des genres comme objectif principal représen-
taient 30 % du montant total des financements, contre

6 % pour les financements dans le cadre du GPE 2020.

Performance des financements du GPE

Etat d’avancement des financements pendant la
mise en ceuvre

Au cours de I'exercice 2024, 61 % des financements de
mise en ceuvre en cours d’exécution (soit 38 sur 62)
étaient en bonne voie d'atteindre leurs objectifs globaux

32 Ce total comprend 983 millions de dollars de financements pour les pays et environ 70 millions de dollars de codts pour le Secrétariat et 'administrateur fiduciaire du GPE

33 Partenariat mondial pour \educonon (GPE), « Allocation of Implementation Grants by Priority Areas under GPE 2025 and by Education Levels » (Washington, DC : GPE, 2024),

e-grants-priority-areas-and-education-levels-november-2024 (en onglows)

34 Veuillez-vous référer a I'annexe N pour obtenir de plus amples informations sur la méthodologie utilisée, qui s'‘appuie sur une méthodologie mise au point par le Comité
d'aide au développement de I'Organisation de coopération et de développement économiques et s‘applique a tous les financements de mise en ceuvre.

35 Pour la Gambie, I'eégalité des genres est soutenue par le financement pour le renforcement des capacités du systeme, qui finance aussi le méme programme.
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pendant la mise en ceuvre (indicateur 14ia)%®, ce qui
représente une hausse de 4 points de pourcentage par
rapport aux 57 % enregistrés au cours de I'exercice 2023
(cf. figure 2.8)¥. Sur les 29 financements jugés en retard
au cours de l'exercice précédent, plus de la moitié (soit
15) ont rattrapé leur retard sur le plan de la mise en
ceuvre et des dépenses et se sont améliorés pour étre en
bonne voie d'exécution ou entiérement mis en csuvre et
cloturés.

Les financements en retard prennent moins de temps
pour étre & nouveau en bonne voie d’exécution. L'analyse
des financements qui ont été évalués comme étant en
retard entre 2015 et 2024 et dont I'état s'est finalement
amélioré pour étre & nouveau en bonne voie d'exécution
ou cléturé montre que 16 financements en retard qui

ont démarré apres 2020 ont mis 1,5 an en moyenne

pour étre & nouveau en bonne voie d'exécution. En
comparaison, 26 financements en retard qui avaient
démarré entre 2015 et 2019 ont mis 2,04 ans pour étre a
nouveau en bonne voie d'exécution. Les mesures prises
par le GPE pour surveiller davantage la mise en ceuvre
des programmes, notamment les examens réguliers du
portefeuille de financements avec les agents partenaires,
associées aux mesures renforcées pour les programmes
figurant sur la liste de contrdle, ont permis de suivre

de plus prés I'état d'avancement des financements et
d'assurer un suivi lorsqu'ils accusaient un retard.

Etat d’achévement des financements

La plupart des financements continuent d'atteindre
leurs objectifs & lssue de leur mise en ceuvre (indicateur
14ib). Sur les 24 financements qui ont été cloturés et qui
ont soumis un rapport de fin d’exécution depuis le début
du GPE 2025, 21 financements (soit 88 %) ont atteint

Les financements du GPE 2025 intégrent de plus en plus
I'égalité des genres dans leurs programmes.

Part du montant du financement consacrée a I'égalité des
genres (en %)
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Source : Secrétariat du GPE.

Remarque : Pour les financements approuvés dans le cadre du GPE 2025, méme
si les activités sont marquées comme ne visant pas 'égalité des genres, au
moins une activité dans le cadre du méme financement a 'égalité des genres
comme objectif principal ou important.

leurs objectifs globaux®. Les financements cloturés
cette année ont essentiellement permis d'améliorer les
résultats d'apprentissage des enfants au Bénin, en Cote
d'Ivoire et en Somalie (Somaliland)*, de scolariser prés
de 34 000 enfants non scolarisés en Somalie (fédérale)

36 Les financements sont considérés comme étant en bonne voie d'atteindre leurs objectifs si 'état général de la mise en ceuvre et 'état de I'utilisation des fonds sont
tous deux en bonne voie, en ayant recours aux normes de suivi des financements du GPE. Cet indicateur couvre les financements pour la mise en ceuvre du programme
sectoriel de I'éducation, les financements au titre du fonds & effet multiplicateur et les financements pour la transformation du systéme, avec une note de mise en
ceuvre disponible. Sur les 84 financements en cours d'exécution & la fin de I'exercice 2024, les 22 financements en cours suivants n‘ont pas été comptés des lors qu'ils
n‘avaient pas encore remis le premier rapport & la fin du mois de juin 2024 : Afghanistan (agent partenaire : Save the Children UK), Afghanistan (agent partenaire : UNICEF),
Myanmar, Bélize, Bhoutan, Cambodge, République démocratique du Congo, Ethiopie, Guyana, Haiti, Lesotho, Nigéria (Kaduna), Sierra Leone, Somallie (fédérale), Somalie
(Somaliland), Soudan du Sud, Tadijikistan, Tanzanie (continentale), Tanzanie (Zanzibar), Viet Nam, Zimbabwe (fonds & effet multiplicateur) et Zimbabwe (financement pour

la transformation du systéme et Accélérateur de I'éducation des filles).

37 Veuillez-vous référer a I'annexe K pour voir les progres réalisés dans les huit domaines prioritaires du GPE 2025. Environ 80 % des financements sont en bonne voie
d'atteindre les objectifs de tous les domaines prioritaires au cours de |'exercice 2024. La proportion de financements en bonne voie d'exécution est plus élevée que celle de
I'état d'avancement global dés lors qu'elle ne tient pas compte de I'état d'utilisation des fonds.

38 Un financement est considéré comme ayant atteint ses objectifs globaux si son efficience est jugée « substantielle » ou « élevée » selon les normes définies dans les

rapports de fin d'exécution des financements du GPE. Les financements pris en compte pour établir la valeur de l'indicateur pour cette année sont les financements pour la
mise en ceuvre du programme sectoriel de I'éducation et le fonds & effet multiplicateur.

39 Cet indicateur comprend les rapports de fin d’exécution transmis entre les exercices 2022 et 2024. Les trois financements suivants n‘ont pas atteint leurs objectifs :
Afghanistan, Comores et Myanmar. Le financement de I'Afghanistan était en bonne voie d'atteindre ses objectifs, mais il a été annulé aprés la prise du pouvoir par les
Talibans en aolt 2021 et avant qu'il ait pu atteindre ses objectifs dont la date prévue d'achevement était 2024. Le financement en faveur des Comores n'a pas atteint ses
objectifs en raison de la pandémie de COVID-19, d'une affectation insuffisante des fonds par le gouvernement et de probléemes de coordination entre le gouvernement et
I'agent partenaire. Le financement du Myanmar a été annulé aprés que l'agent partenaire a interrompu les décaissements en raison du coup d'Etat militaire de 2021.

40 Au Bénin, la proportion d'éléves de deuxieme année ayant atteint les niveaux minimaux lors des évaluations nationales des acquis scolaires est passée de 16,8 % & 29,1 %
en lecture et de 232 % & 34,7 % en mathématiques. En Céte d'lvoire, un projet financé par le GPE a élaboré un outil d'apprentissage des mathématiques pour les jeunes
enfants qui s'appuie sur des recherches récentes en neurosciences et a permis aux enseignants d'améliorer leurs méthodes d'enseignement. A l'issue de la mise en ceuvre
du projet en 2023, 64 % des éleves de deuxiéme année ont atteint les niveaux minimaux de compétence en mathématiques dans les communautés pauvres et en retard
de développement, contre 24 % en 2018. De 2019 & 2022, la Somalie (somaliland), grace au financement du GPE, a mené trois évaluations nationales des connaissances
en lecture et en mathématiques dans les petites classes, qui ont montré de nets progres dans la performance des éléves. La fluidité des sons de lettres est passée de
80,7 sons de lettres corrects par minute en 2019 & 86,7 en 2022. Les compétences en mathématiques se sont également améliorées, des lors que le nombre d'additions
correctes par minute est passé de 7,7 en 2019 & 11,1 en 2022.
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Au cours de I'exercice 2024, 60 % des financements étaient en bonne voie d’atteindre leurs objectifs.
Proportion de financements en bonne voie d'exécution, dans tous les pays et dans les PPFC, exercices 2016 & 2024 (en %)
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Ex.23
(N=67)

Ex.24

(N=61) (N=62)

Nombre de manuels scolaires distribués, d’enseignants formés et de salles de classe construites ou réhabilitées, au cours du

GPE 2020 et du GPE 2025

Nombres atteints au cours
des quatre années du GPE
2025 (2021-2024)

Nombres atteints au cours
des cinq années du GPE 2020
(2016-2020)

Nombre de manuels scolaires distribués 168 850 450 155 715 890
Nombre d’enseignants formés 1913 909 1570 909
Nombre de salles de classe construites 36135 16 837

ou réhabilitées

Source : Secrétariat du GPE.

et de développer I'éducation de la petite enfance au
Bhoutan et au Libéria. La performance des financements
dans huit domaines prioritaires du GPE 2025 a également
été satisfaisante (cf. le tableau de 'annexe L).

Distribution de manuels scolaires, formation
professionnelle des enseignants et construction

de salles de classe

Le GPE suit les résultats des financements au niveau des
réalisations dans les trois domaines suivants : la distri-
bution de manuels scolaires, la formation professionnelle
des enseignants et la construction de salles de classe®.
Depuis le début du GPE 2025, les financements de mise

en ceuvre du GPE ont permis de distribuer 169 millions de
manuels scolaires, de former 1,9 million d'enseignants

et de construire ou de réhabiliter 36 135 salles de classe.
Les résultats obtenus au cours des quatre années du
GPE 2025 ont déja dépassé les chiffres obtenus au cours
des cing années du GPE 2020 (cf. tableau 2.2). Parmi

les principaux résultats obtenus cette année figurent
notamment la distribution de plus de 11 millions de
manuels scolaires en Tanzanie (continentale) (dont 1,7
million pour les éléves souffrant de déficience visuelle),
la formation de 136 033 enseignants dans la province du
Pendjab au Pakistan et la construction de 2 063 salles de
classe d'enseignement préscolaire au Niger.

41 Veuillez-vous référer a 'annexe M pour obtenir de plus amples informations sur la méthodologie utilisée.



Nombre d’éléves bénéficiant d'un financement du
GPE

Depuis le début du GPE 2025, le GPE a effectué le suivi du
nombre d'éléves qui ont bénéficié de ses financements
de mise en ceuvre au cours de l'exercice 20224, Les
données de cette année montrent que, depuis 2022,

le GPE a atteint environ 253 millions d’enfants*, soit 39

% de tous les enfants en dge d'étre scolarisés dans

76 pays bénéficiant de financements du GPE qui ont
communiqué ce chiffre. Sur les 252,7 millions d'enfants
concernés, 70 % (soit 176 millions d’enfants) se trouvent
dans les PPFC (cf. figure 2.9). Sur les 165 financements
ayant communiqué ce chiffre, 132 ont fourni des chiffres
sur le nombre de filles atteintes, soit un total de 103
millions de filles*.

Les financements du GPE ont également soutenu les
enfants marginalisés. Huit financements ont déclaré
avoir atteint 501 850 enfants déplacés a l'intérieur du
pays, soit plus du double du nombre total d'enfants
atteints jusqu'a I'année derniére (soit 211100 enfants)*s.
Quarante-deux financements ont déclaré avoir atteint
un total de 380 397 enfants en situation de handicap,
dont 43 475 enfants dans le cadre d'un financement
en Tanzanie (continentale), qui a permis d'élaborer

des guides pédagogiques en langue des signes et des
outils de dépistage pour identifier les enfants ayant des
besoins spéciaux. Cing financements ont soutenu des
enfants réfugiés et ont communigué un total de 66 805
enfants bénéficiaires.

2.3 OBJECTIF INTERMEDIAIRE : MOBILISER
LES PARTENAIRES ET LES RESSOURCES A
L'ECHELLE MONDIALE ET NATIONALE POUR
OBTENIR DES RESULTATS DURABLES

L'objectif intermédiaire du GPE vient renforcer les objectifs

poursuivis au niveau des pays. La partie suivante se
penche sur le mécanisme de partage de connaissances

“hapitre 2

Le GPE a atteint 252,7 millions d’enfants depuis le
lancement du GPE 2025.

Nombre total d’enfants bénéficiant des financements du GPE
depuis le lancement du GPE 2025 (en millions)

® Autres pays

Pays touchés par
la fragilité et les
conflits
Source : Secrétariat du GPE.

70%

et d'innovations du GPE (KIX), LEducation & voix haute
et les initiatives d’appui technique du GPE, c’est-a-dire
des programmes qui ont été congus pour renforcer

les capacités au niveau national. Cette partie passe
également en revue les fonds qui ont été collectés pour
fournir les ressources nécessaires A la réalisation des
objectifs du GPE.

Un partenariat d’apprentissage gréce au KIX
(indicateur 15)

Le mécanisme de partage de connaissances et
d'innovations du GPE (KIX) est le plus grand fonds pour
I'éducation dédié & combler les lacunes en matiére de
biens publics mondiaux dans le domaine de I'éducation.
Congu pour générer des connaissances axées sur la
demande en développant des idées et des éléments
factuels issus de la recherche appliquée, le KIX soutient
également les échanges d’expériences et renforce la
capacité en matiére de connaissances des personnes
qui les produisent et qui les utilisent dans les pays &
faible revenu et & revenu intermédiaire. Le KIX est mis

42 En s‘appuyant sur les rapports des agents partenaires sur le nombre d'éléves qui ont directement participé aux activités du projet, qui ont regu des incitations ou
des services soutenus par le projet, ou qui ont bénéficié d'une autre maniére des interventions du projet dans le cadre des financements de mise en ceuvre du GPE
(cf. rannexe H du Rapport sur les résultats 2023 du GPE pour obtenir de plus amples informations sur la méthodologie). Les financements de mise en ceuvre qui
communiquent ce chiffre comprennent les financements pour la mise en ceuvre du programme sectoriel de I'éducation, les financements pour la transformation

docs/rr-2023/fr/2023-

e-ra

du systéme, les financements au titre du fonds & effet multiplicateur et les financements accélérés (y compris les financements accélérés COVID-19 du GPE)
: i ort-des-resultats-annexes.pdf

43 Le nombre d'enfants atteints par an a diminué pour atteindre 26 millions au cours de I'exercice 2024, contre 107 millions au cours de I'exercice 2022 et 120 millions au cours
de I'exercice 2023, en raison de la cléture des financements accélérés COVID-19. Ces financements représentaient 77 % et 85 % du nombre total d’enfants atteints au cours
des exercices 2022 et 2023, respectivement. Le nombre d'enfants atteints par d'autres financements que les financements accélérés COVID-19 a augmenté, passant de
18 millions au cours de I'exercice 2023 & 22 millions au cours de I'exercice 2024, malgré la légere baisse du nombre de financements ayant communiqué ce chiffre, qui est

passé de 72 & 69.

44 Le nombre de filles bénéficiaires représente 41 % du nombre total d’enfants bénéficiaires, non seulement parce que 32 financements n‘ont pas déclaré le nombre de filles
bénéficiaires, mais aussi parce que certains financements n‘'ont communiqué que le nombre de filles qui bénéficient d'une activité donnée dans le cadre du financement,
plutét gu'une ventilation des filles par rapport au nombre total d'enfants qui bénéficient de I'ensemble du projet.

45 Les huit financements suivants ont soutenu des enfants déplacés & l'intérieur de leur pays et en ont communiqué le nombre : Ethiopie, Haiti, Mozambique, Nigéria, Somalie
(fedérale), Somalie (Somaliland), République arabe syrienne (avec 'UNICEF comme agent partenaire) et République arabe syrienne (avec Save the Children comme agent

partenaire).
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Le KIX contribue au renforcement des connaissances et des compétences dans les pays partenaires.
Nombre total de cas d’‘adoption de travaux de recherche, de connaissances et d’innovations soutenus par le KIX dans
I'élaboration ou la mise en ceuvre de politiques au niveau national, 2021-2024

300
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200
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100 —@— Total
50
Source : Secrétariat du GPE.
0
2021 2022 2023 2024
en ceuvre par le Centre de recherches pour le dével- Le rapport annuel du KIX décrit plus en détails les
oppement international, gréce au financement de ce résultats du KIX pour la période 2023-2024%.

centre et du GPE. Il a été prolongé jusqu’en 2027 avec

une enveloppe supplémentaire de 88 millions de dollars,

ce qui porte son budget & plus de 165 millions de dollars. Activités de plaidoyer gréce a L'Education & voix
haute (indicateur 17)

Au cours de la période 2021-2024, les travaux de

recherche et de connaissances soutenus par le KIX L'Education & voix haute finance des activités qui

ont servi dans 240 cas pour I'élaboration ou la mise soutiennent la participation de la société civile & la prise
en ceuvre de politiques éducatives dans 70 pays de décision en matiére de politique éducative. Cette
partenaires, 150 de ces cas étant liés a I'égalité des initiative plaide en faveur d'un financement national
genres, & l'équité et & linclusion sociale (indicateur et international accru de I'éducation et en faveur de

15) (cf. figure 2.10). Ce nombre dépasse largement politiques, d'une planification, d'un suivi et de résultats
I'objectif global de 167 cas qui avait été fixé pour 2024. inclusifs dans le secteur de I'éducation. Mis en ceuvre
Cette hausse peut s'expliquer par plusieurs facteurs, par Oxfam Danemark (anciennement Oxfam IBIS) et
notamment la maturation 'année derniere du cycle financé par le GPE, L'Education & voix haute est le plus
de recherche des projets, ainsi que I'exploitation par grand fonds de plaidoyer pour I'éducation au monde. En
plusieurs projets d'occasions inattendues pour adopter décembre 2022, il a été prolongé jusqu’en 2027 avec une
leurs recherches et leurs innovations qui se sont enveloppe supplémentaire de 60 millions de dollars, ce
présentées au cours de la mise en ceuvre. Le rapport qui porte son financement total & 133 millions de dollars.

sur les résultats de 2025 rendra compte d'un indicateur
révisé®. Les premieres conclusions d’'un examen du KIX
en cours montrent qu'il est unique par son ampleur,

en termes d'étendue de la recherche et du nombre de
pays atteints, et par le fait qu'il associe la production
de connaissances, la mobilisation des connaissances
et le soutien aux pays. Cet examen sera achevé en
décembre 2024.

46 Pour obtenir de plus amples informations sur l'indicateur révisg, veuillez-vous référer a la page 99 du « Cadre de résultats du GPE 2025 : Directives techniques
et méthodologiques » du Partenariat mondial pour 'éducation (GPE), (Washington, DC : GPE, 2024), https://www.globalpartnership.org/fr/node/document
download?file=document/file/2024-04-gpe-guide-methodologique-cadre-resultats.pdf.

47 Centre de recherches pour le développement international (CRDI), « Rapport annuel du KIX 2023-2024 : Favoriser les innovations dans I'éducation de la petite enfance »,
(ottawa, Canada : CRDI, 2024). https://www.gpekix.org/fr/knowledge-repository/rapport-annuel-du-kix-2023-2024.
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L'Education a voix haute contribue & améliorer la participation civique.
Nombre total de pays ou les organisations de la société civile engagées dans des projets financés par L'Education & voix
haute ont influencé la planification, le dialogue et le suivi sectoriels de I'éducation, 2021-2024
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De 2021 & 2024, les organisations de la société civile
bénéficiant d'un financement de L'Education & voix
haute ont influencé la planification, le dialogue ou le
suivi sectoriels de I'éducation dans 48 pays*, dépassant
ainsi leur objectif de 37 (indicateur 17) (cf. figure 2.11)%. Le
rapport annuel de L'Education & voix haute présente les
résultats de linitiative pour la période 2023-2024%°.

En 2024, Oxfam a commencé a mesurer le niveau
d'intégration de la notion de genre dans les
changements d'orientation des politiques publiques
influencés par les financements de L'Education a

voix haute. Sur les 52 changements d'orientation des
politiques publiques enregistrés dans les 48 pays, 27 ont
été classés comme « élevés » au niveau de l'intégration
de la notion de genre, 16 comme « moyens » et sept
comme « faibles ». Les premiéres conclusions d'un
examen en cours de L'Education & voix haute, qui sera
achevé en décembre 2024, indiquent que cette initiative
est trés pertinente pour le plaidoyer de la société civile
et la responsabilité sociale, et qu'elle leur apporte de la
valeur ajoutée, ce qui contribue & renforcer les politiques
et la responsabilité en matiére d'éducation au niveau
national.
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Source : Secrétariat du GPE.

2026

Initiatives d’appui technique (indicateurs 16i et 16ii)

Les initiatives d'appui technique du GPE, anciennement
appelées « capacités stratégiques », mobilisent
I'expertise, les ressources et les solutions des partenaires
techniques pour renforcer la capacité des autorités
nationales & mener une action alignée et coordonnée
entre plusieurs ministeres. Le portefeuille de partenariats
technigues comprend l'initiative pour des systémes
éducatifs intégrant le climat, l'initiative pour I'égalité

des genres, l'initiative pour un apprentissage en toute
sécurité, le mécanisme d'assistance technique en
alimentation scolaire et l'initiative pour la technologie au
service de I'éducation. Ces initiatives se concentrent sur
le bien-étre des enfants, qui est essentiel pour obtenir
des résultats scolaires positifs, alors que I'expérience des
enfants en matiére de discrimination fondée sur le genre,
de faim chronique, de violence dans et aux abords des
écoles, de risques climatiques et du désavantage d'une
fracture numeérique croissante pose des défis uniques
aux ministéres de I'Education.

En 2020, le Conseil d'administration du GPE a approuvé
une allocation initiale de 2 millions de dollars pour
tester ce nouveau mécanisme d'appui technique d la
demande qui a été expérimenté dans les domaines
du suivi des systemes, des données et du changement
climatique. En s‘appuyant sur les enseignements tirés
de cette premiére année de mise en ceuvre, le Conseil
d’administration du GPE a alloué 20 millions de dollars

48 Ce nombre comprend 11 nouveaux pays en 2024, & savoir : Bolivie, Cabo Verde, Cameroun, République arabe d'Egypte, Ethiopie, Haiti, Indonésie, Niger, Ouganda, Sénégal et

Vanuatu.

49 En 2024, de nouveaux objectifs ont été ajoutés & cet indicateur pour 2025 et 2026.

50 Le rapport annuel sera publié en décembre 2024 sur la page web de L'Education & voix haute du GPE, https://www.globalpartnership.org/fr/what-we-do/advocacy-

accountability.
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supplémentaires pour renforcer le soutien octroyé aux
systémes éducatifs intégrant le climat, et 12 millions de
dollars pour tester des initiatives dans les domaines

de I'égalité des genres, de la sécurité a I'école, de
I'alimentation scolaire et de la technologie au service de
I'éducation.

En 2024, l'initiative pour des systemes éducatifs intégrant
le climat, qui a d’abord été mise en place au Malawi et
au Zimbabwe, a commencé & étre déployée dans 35
pays dans le but d'intégrer 'adaptation au changement
climatique et I'atténuation de ses effets dans le secteur
de I'éducation, avec un cofinancement du Japon &

la fin de 2023. L'initiative a également servi de base &

un partenariat avec le Fonds vert pour le climat afin
d'élaborer un portefeuille de financements pour la lutte
contre le changement climatique dans les pays partic-
ipants. Les partenaires de linitiative pour des systémes
éducatifs intégrant le climat, Save the Children, TUNESCO
et l'Institut international de planification de I'éducation
de 'UNESCO (IIPE-UNESCO), ont présenté leur premier
rapport semestriel sur I'état d’avancement® en mai 2024.

Toujours en 2024, quatre nouvelles initiatives inter-
sectorielles ont été mises en ceuvre. En partenariat

avec l'initiative « Priorité a I'égalité », l'initiative d'appui
technique pour I'égalité des genres, qui vise a renforcer
la capacité des pays a intégrer I'égalité des genres dans
et par le systeme éducatif, a démarré au Tchad et en
Cote d'lvoire. La coallition Safe to Learn a lancé l'initiative
pour un apprentissage en toute sécurité au Népal et en
Sierra Leone, qui consiste & renforcer la capacité des
pays A prévenir et & répondre & la violence dans et aux
abords des écoles. Linitiative pour I'alimentation scolaire,
congue pour renforcer la capacité des pays & mettre en
place des programmes d'alimentation scolaire de plus
en plus durables, sensibles au genre et pris en charge
par I'Etat, vient de démarrer au Kenya et au Lesotho, en
partenariat avec le Programme alimentaire mondial et
la Coalition pour l'alimentation scolaire. Enfin, linitiative
en faveur de la technologie au service de I'éducation,
qui vise & renforcer la capacité des pays partenaires

a utiliser la technologie pour améliorer 'accés a
I'éducation et les résultats d'apprentissage des enfants,
a débuté au Ghana et au Tadjikistan, en partenariat
avec I'UNICEF et le Tech4Ed Hub. Ces projets pilotes
permettront de tester diverses approches afin d'apporter
un soutien ciblé pour le renforcement des capacités et
d'informer le GPE sur 'efficacité des initiatives intersec-

torielles dans différents contextes nationaux et par le
biais de différentes modalités de mise en ceuvre, avant le
cycle stratégique du GPE 2030. Chacune de ces initiatives
commencera d rendre compte deux fois par an des
progres réalisés a partir de la fin de 'année 2024.

Linitiative pour le suivi, I'évaluation et I'apprentissage,
mise en ceuvre par Social Impact entre 2021 et 2024,
arrive au terme de sa premiére phase, et le partenariat
du programme de leadership en données sur I'éducation
avec Cisco s'est terminé. Les enseignements tirés

de cette initiative semblent indiquer que les pays
partenaires ont besoin d'un soutien supplémentaire
pour pouvoir produire et utiliser des données probantes
afin de suivre les réformes au niveau du systéme, en
plus du soutien ordinaire octroyé au suivi, a I'évaluation
et a l'apprentissage des programmes. Des efforts

ont été déployés pour apporter ce soutien avec le
financement pour le renforcement des capacités du
systéme du GPE. Les legons tirées du programme de
leadership en données sur I'éducation ont permis de
guider 'engagement du GPE avec le secteur privé pour
soutenir les besoins des pays, ou l'alignement des efforts
nécessite beaucoup de temps et un engagement
institutionnel soutenu.

En 2024, 14 pays partenaires® se sont servis des initiatives
d'appui technique, dépassant ainsi I'objectif de 10 pays
(indicateur 16i) (cf. figure 2.12). D'ici 2026, I'objectif est
d'atteindre 35 pays.

En 2024, les sept initiatives ayant fait état de leurs
progrés étaient en bonne voie d'atteindre leurs objectifs
(indicateur 16ii). La plupart des rapports proviennent de
linitiative pour le suivi, I'évaluation et I'apprentissage, la
premiere & avoir été déployée et dont la mise en ceuvre
est bien avancée. Les pays bénéficiant de linitiative pour
des systémes éducatifs intégrant le climat et des autres
nouvelles initiatives en sont tous aux premiers stades
de la mise en ceuvre, de sorte que des données sur les
progrés accomplis devraient étre communiquées dans
les prochains rapports.

Financements innovants (indicateur 16iii)
Outre les financements du GPE, d'importantes ressources

financiéres seront nécessaires pour transformer
I'éducation dans les pays partenaires. Le GPE 2025

51 Save the Children, UNESCO et IIPE-UNESCO, Rapport semestriel sur 'état d’‘avancement de linitiative pour des systémes éducatifs intégrant le climat, période de référence
avril 2023 & mars 2024, (Woshington, DC : GPE, 2024), https: /www.globalpartnership.org/content/climate-smart-education-systems-initiative-bi-annual-progress-

report-2024 (en anglais).

52 Ces pays sont le Cambodge, la Dominique, la Gambie, le Ghana, la Grenade, le Malawi, le Népal, 'Ouzbékistan, Sainte-Lucie, Saint-Vincent-et-les-Grenadines, le Salvador, la

Sierra Leone, le Tadjikistan, et le Zimbabwe.
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Le nombre de partenariats stratégiques a considérablement augmenté en 2024.
Nombre total de pays partenaires bénéficiant d'initiatives d'appui technique nouvellement mobilisées, 2023-2024
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cherche a mobiliser des cofinancements externes
nouveaux et supplémentaires grace au fonds & effet
multiplicateur du GPE, qui a été congu pour attirer

et diversifier les ressources provenant de divers
partenaires financiers. Le financement au titre du fonds
a effet multiplicateur du GPE cherche d mobiliser des
financements complémentaires de la part des banques
de développement, des organisations non gouver-
nementales et des partenaires bilatéraux en apportant 1

dollar pour chaque 3 dollars mobilisés en cofinancement.

Plusieurs innovations ont été apportées au fonds & effet
multiplicateur dans le cadre du GPE 2025, & savoir :

> Le GPE1:1est congu pour catalyser le financement
provenant du secteur privé et des bailleurs de fonds
philanthropiques en égalant leurs contributions
dollar pour dollar.

> Llinitiative sur le financement intelligent de
I'éducation du Groupe de coordination arabe
(ACG SmartEd) mobilise 4 dollars du Groupe de
coordination arabe et de la Banque islamique de
développement pour chaque dollar du GPE, et cible
37 pays partenaires membres de I'Organisation de la
coopération islamique et du GPE.

> linstrument Debt2Ed vise & favoriser I'allégement de
la dette en convertissant les fonds qui auraient été
consacrés au service de la dette en investissements
dans I'éducation.

> La mobilisation renforcée soutient les pays
partenaires dans la conception et la mise en
ceuvre de stratégies de mobilisation des ressources
destinées & collecter des ressources supplémen-
taires aupres de bailleurs de fonds souverains et non
souverains.
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Au 30 juin 2024, le GPE avait approuvé 940 millions de
dollars en allocations octroyées suite d des manifes-
tations d'intérét a I'égard du fonds & effet multiplicateur
dans le cadre du GPE 2025 (la moitié de ce montant a
été convertie en financements, et I'autre moitié devrait
étre convertie en financements au cours de lI'exercice
2025) (indicateur 16iii). Les financements au titre du
fonds & effet multiplicateur ont permis de mobiliser
plus de 3,8 milliards de dollars de cofinancement, dont
280 millions de dollars avec l'initiative ACG SmartkEd, 140
millions de dollars avec le GPE 1:1, 77,1 millions de dollars
avec Debt2Ekd, et 311 millions de dollars avec la mobil-
isation renforcée. Ainsi, les ressources du fonds a effet
multiplicateur du GPE ont été épuisées, ce qui prouve

la forte demande et le vif intérét pour les initiatives de
financements innovants du GPE (cf. figure 2.13).

Cette hausse des cofinancements supplémentaires
mobilisés peut également s'expliquer par la diversi-
fication importante des sources de cofinancements
mobilisés auprés de plusieurs partenaires nouveaux

et anciens. Dans le cadre du GPE 2025, le portefeuille

de financements innovants du GPE a attiré des
financements provenant de 64 cofinanciers pour
atteindre 49 pays partenaires, notamment en mobilisant
des financements destinés & atténuer les effets du
changement climatique, & lutter contre les inégalités de
genre et d promouvoir la continuité de I'éducation dans
les situations de fragilité et de conflit.

Le fonds & effet multiplicateur s‘annonce également
prometteur quant & sa capacité & mobiliser des fonds
supplémentaires en faveur de I'éducation au niveau
local. Par exemple, au Malawi, une coalition composée de
11 fondations et entités du secteur privé s'est réunie pour
verser plus de 41 millions de dollars de cofinancement
afin de débloquer I'allocation au titre du fonds & effet



Les mécanismes de financements innovants du GPE ont permis de mobiliser plus de 3,8 milliards de dollars.
Cofinancement supplémentaire obtenu grdce aux mécanismes de financements innovants du GPE (en millions d'USD)
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multiplicateur de 31,5 millions de dollars. Outre les
contributions provenant des organisations de la société
civile internationale et de fondations philanthropiques,
le cofinancement comprend 7,86 millions de dollars de
la société civile et des fondations du Malawi. Des succés
similaires ont été enregistrés au Lesotho et au Ghana
pour mobiliser des financements locaux.

Contributions des bailleurs de fonds au GPE
(indicateur 18)

Lors de la conférence de reconstitution des ressources
de 2021, 27 bailleurs de fonds (dont 23 pays donateurs,
une organisation multilatérale et trois fondations) se
sont engagés & verser pres de 4 milliards de dollars
au Fonds du GPE pour la période 2021-2025. Le Qatar
et la Fondation Harry Hole se sont engagés a verser 20
millions de dollars et 1,5 million de dollars supplémen-
taires au Fonds du GPE, respectivement en 2022 et 2023.
En juin 2024, les bailleurs de fonds avaient honoré 56
% de leurs promesses financieres, ce qui représente

un décaissement total de 2,4 milliards de dollars de la
part de 26 bailleurs de fonds. Alors que la Finlande, le
Japon, la Fondation Lego, les Pays-Bas, 'Open Society
Foundation et I'Arabie saoudite ont versé la totalité du
rmontant annoncé pour la période 2021-2025, d'autres
bailleurs de fonds, cormme Dubai Cares, le Koweit et le
Qatar, n‘avaient pas encore versé leur contribution en
juin 2024 (cf. figure 2.14).

2025
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CONCLUSION

Le soutien apporté par le GPE aux réformes des systémes
des pays a commencé a porter ses fruits. Au cours de
I'exercice 2024, 24 pays partenaires ont conclu leurs
pactes de partenariat, ce qui porte & 57 le nombre total
de pactes. Les rapports des pays sur I'état d'avancement
des réformes de leurs systemes pour la premiere année
montrent que quatre cinquiemes des pays partenaires
sont en bonne voie de relever les défis en matiere de
financement national, notamment I'équité et l'efficacité,
et de coordination sectorielle. Environ la moitié des

pays sont en bonne voie de relever les défis liés a la
planification sectorielle de I'éducation intégrant la notion
de genre, ainsi qu'aux données et éléments factuels. Au
cours de I'année & venir, le GPE s'attend & recevoir des
données plus systématiques de la part des pays. Par
ailleurs, les pays réaliseront des examens de mi-parcours
qui présenteront une image plus compléte des progrés
accomplis.

Le GPE a répondu au contexte sectoriel difficile en
augmentant son soutien accordé aux pays partenaires
au cours de I'année considérée. Le nombre de
financements approuvés a presque triplé en 2024, dés
lors que le volume total des financements approuvés
est passé de 400 millions de dollars en 2023 & plus d'un
milliard de dollars, gréce & la simplification du modéle
opérationnel du GPE et & un meilleur alignement sur

les processus d'élaboration des politiques des pays
partenaires. Les décaissements du Fonds du GPE ont
également dépassé le milliard de dollars au cours de
I'exercice 2024.



Chapitre 2

Les bailleurs de fonds du GPE ont honoré plus de 60 % de leurs promesses de contribution au Fonds du GPE en juin
2024.
Part de le contribution annoncée qui a été honorée (en %)

Arabie saoudite

Open Society Foundation
Pays-Bas

Lego Foundation

Japon

Finlande
Norvége 8
Luxembourg
Italie

Irlande
Estonie
Canada
Belgique
Australie

France 73,7

Etats-Unis

Suéde

Allemagne -

Suisse 61,5

Commission européenne
Emirats arabes unis [60,0]

République de Corée 52,5

Danemark
Espagne
Harry Hole Foundation 20,0

Royaume-Uni

Qatar
(par I'intermédiare de I'EAA)

Koweit

Dubai Cares

0 20 40 60 80 100
Source : Secrétariat du GPE.

Les financements continuent d’atteindre leurs objectifs

a Iissue de la mise en ceuvre. En effet, pres de 90 % des
financements qui ont été cléturés depuis le lancement
du GPE 2025 ont atteint leurs objectifs, notamment ceux
liés aux résultats d'apprentissage, a I'eégalité des genres
et & linclusion. Par exemple, en Cote d'lvoire, la proportion
d'éleves issus des communautés défavorisées qui a
atteint le niveau minimal de compétence en mathéma-
tiques est passée de 24 % en 2018 & 64 % en 2023. En

Somallie (fédérale), 33 955 enfants non scolarisés, dont
27 242 filles, ont été inscrits dans des écoles gréce d
diverses interventions du projet.

Depuis le lancement du GPE 2025, les financements de
mise en ceuvre du GPE ont atteint 252,7 millions d'enfants,
soit 39 % de tous les enfants en ége d'étre scolarisés
dans les 76 pays bénéficiant de financements du GPE

qui ont communiqué ce chiffre. Sur les 252,7 millions



d'enfants concernés, 70 % se trouvent dans les PPFC et
103 millions sont des filles. Au cours de la méme période,
les financements de mise en ceuvre du GPE ont permis
de distribuer 169 millions de manuels scolaires, de former
1,9 million d'enseignants et de construire ou de réhabiliter
36135 salles de classe.

Les financements en cours d'exécution accordent
également de plus en plus d'importance a I'égalité

des genres et le volume des financements ayant défini
I'égalité des genres comme objectif a presque doublé
pour les financements qui ont été approuvés dans le
cadre du GPE 2025 par rapport aux financements qui
ont été approuvés avant le GPE 2025. Toutefois, la mise
en ceuvre des financements pour la transformation du
systéme dans les délais impartis requiert une attention
constante. Bien que les efforts déployés pour rétablir les
financements qui étaient en retard en 2023 aient permis
a plus de la moitié d'entre eux d'étre & nouveau en bonne
voie d'atteindre leurs objectifs, et que la performance
globale de la mise en ceuvre des financements se soit
Ilégérement améliorée, environ 40 % des financements
accusaient encore un retard en 2024.

Les financements du GPE ont été renforcés par le succes
de ses mécanismes de financements innovants qui ont
permis de mobiliser des fonds supplémentaires pour
I'éducation. Ces mécanismes ont permis de mobiliser
prés de 4 milliards de dollars de cofinancement depuis
2022, dépassant largement I'objectif de 1,56 milliard de
dollars qui avait été fixé pour 2024. Tous les mécanismes
transnationaux du GPE, c’est-a-dire le KIX, L'Education

a voix haute et les initiatives d’appui technique, ont
également dépassé leurs objectifs pour 2024.
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Des étudiants complétent un
exercice dans leurs cahiers & I'école
secondaire Shree Kankalini dans

la municipalité d’'Hanumannagar
Kankalini dans le district Saptari, au
Népal.

UNICEF Nepal/Laxmi-Prasad-Ngakhusi

CHAPITRE 3

MESURER LA QUALITE DES
APPRENTISSAGES DES

ENFANTS : LA GONJONCTURE
ACTUELLE, LE SOUTIEN DU
GPE ET LES DEFIS A RELEVER




PRINCIPAUX POINTS A RETENIR

Entre 2015 et 2022, au moins 185 évaluations des acquis scolaires ont été menées &
grande échelle (essentiellement des évaluations nationales) au niveau de I'ensei-
gnement primaire et secondaire dans 63 pays partenaires du GPE.

Les évaluations des acquis scolaires ont tendance a étre ponctuelles plutét que
menées régulierement dans le cadre d’'un systéme étabili. Par ailleurs, la pandémie de
COVID-19 a considérablement perturbé les évaluations, en particulier en 2020, 2021 et
2022.

Le GPE soutient les systémes d'évaluation des acquis scolaires gréice a des
financements et des initiatives mondiales :

> Le GPE a renforcé I'accent mis sur les systéemes d'évaluation des acquis scolaires
dans le cadre du GPE 2025, et tous les pactes de partenariat prévoient des
mesures visant & mener des évaluations des acquis scolaires ou & renforcer les
systéemes d’'évaluation des acquis scolaires.

> En 2024, les financements du GPE ont soutenu les systémes d’'évaluation des
acquis scolaires dans 65 pays partenaires, contre 57 en 2023.

> Les initiatives du GPE, telles que le mécanisme de partage de connaissances
et d'innovations (KIX) et L'Education & voix haute, permettent de renforcer
les systemes d’évaluation des acquis scolaires en favorisant des initiatives
transnationales d’échange de connaissances et de plaidoyer, en particulier des
évaluations menées par les citoyens.

De nombreux problémes persistent pour mesurer la qualité des apprentissages des
enfants, comme notamment 'accessibilité des évaluations des acquis scolaires et
I'alignement des évaluations sur les normes minimales de qualité pour la communi-
cation des données au niveau international. Sur les 63 pays disposant d’évaluations,
34 ont communiqué a I'lSU au moins un point de données sur la qualité des appren-
tissages entre 2015 et 2022. Toutefois, environ la moitié des pays partenaires du GPE
qui ont mené des évaluations des acquis scolaires & grande échelle entre 2015 et 2022
n‘ont communiqué aucune des composantes de l'indicateur 4.1.1 de 'ODD 4.
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Chapitre 3

INTRODUCTION

Le présent chapitre examine I'état des systemes d'évaluation des acquis scolaires dans les pays
partenaires du GPE et le rdle que le GPE joue pour renforcer ces systemes.

Depuis plusieurs années, la communauté internationale a sonné I'alarme au sujet d'une « crise

de l'apprentissage ». Selon les estimations, la pauvreté des apprentissages (qui correspond au
pourcentage d'enfants ne sachant ni lire ni comprendre un texte simple a I'dge de dix ans) dans les
pays a faible revenu et & revenu intermédiaire s'est aggravée d cause de la pandémie de COVID-19,
en passant de 57 % en 2020 & 70 % en 2022%. Le manque de données de qualité régulierement
disponibles empéche la communauté éducative de comprendre le niveau des apprentissages et
les solutions qu'elle pourrait mettre en place pour accroitre I'efficacité des systemes éducatifs.

Malgré les efforts déployés par les pays pour suivre les indicateurs de 'objectif de 'ODD 4, IlSU estime
que le niveau des résultats d'apprentissage d’environ 680 millions d'enfants en dge de fréquenter
I'école primaire et secondaire n'est pas connu sur les 1,6 milliard d’enfants recensés dans le monde®.
Le manque de données internationales peut s'expliquer par 'absence de systéemes d’évaluation des
acquis scolaires dans les pays partenaires capables de produire des informations sur les résultats
d'apprentissage des enfants qui soient d la fois fiables et comparables dans le temps.

A un moment crucial ou le secteur doit démontrer ses résultats pour pouvoir plaider en faveur

de I'éducation, le mangue de données sur les résultats d'apprentissage devient de plus en plus
problématique. Le moment est venu de préter une plus grande attention a cette question, en
s‘appuyant sur une meilleure compréhension de I'état des évaluations des acquis scolaires dans
les pays partenaires. Cette compréhension doit prendre en compte le degré dans lequel les pays
communiguent & I'SU les données provenant de ces évaluations (notamment sur les niveaux
minimaux de compétence en lecture et en mathématiques), les défis rencontrés pour mettre au
point des systemes d'évaluation des acquis scolaires et le réle que le GPE joue pour renforcer ces
systemes.

LA GUNJUNCTURE ACTUELLE . PART'C'PAT'UN DES évaluations des acquis scolaires, les problemes de

qualité et de comparabilité des données dans le temps

PAYS PARTENAIRES AUX EVAI-UATIUNS DES ACQUIS rendent les données inutilisables pour suivre les progreés

SCOLAIRES réalisés dans les résultats d'apprentissage. Le manque
de suivi compromet également la communication de
ces données au niveau international.

Comme souligné précédemment, le manque de

données fiables sur les résultats d'apprentissage des Néanmoins, entre 2015 et 2022, au moins 185 évaluations
enfants dans de nombreux pays partenaires constitue des acquis scolaires ont été menées@ grande
un obstacle de taille pour résoudre la crise de I'appren- échelle dans 63 pays partenaires (soit 72 % des pays

tissage. Dans les pays partenaires qui procédent & des partenaires), dont la plupart étaient des évaluations

53 Banque mondiale, UNESCO, UNICEF, FCDO, USAID et la fondation Bill-et-Melinda-Gates, « The State of Global Learning Poverty. 2022 Update », (V\/oshington, DC : Banque
mondiale, 2022), https://thedocs worldbank.org/fr/doc/e52f55322528903b27fIb7e61238e416-0200022022/original/Learning-poverty-report-2022-06-21-final-V7-0-
conferencekditionpdf (en anglais).

54 ISU, « Learning levels unknown for over half a billion children. A new education data ecosystem is needed » World Education Blog, 7 février 2024 (mis & jour le 16 février 2024),
https://world-education-blog.org/2024/02/07/learning-levels-unknown-for-over-half-a-billion-children-a-new-education-data-ecosystem-is-needed/#more-33745 (en
anglais).
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Chapitre 3

Les pays partenaires ont essentiellement participé a des évaluations nationales des acquis scolaires entre 2015 et

2022.

Nombre total d'évaluations des acquis scolaires réalisées dans les pays partenaires, par type d‘évaluation, niveau de revenu

et degré de fragilité du pays, 2015-2022

a) Par type d’évaluation

120
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72
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24 <Y

National Régional International

c) Par degré de fragilité du pays

120 134
96
72
48
51

24

0

Non-PPFC PPFC
(40 pays sur 55) (23 pays sur 33)

nationales (cf. figure 31)%. Les pays partenaires & faible
revenu ont participé & environ un tiers de ces évaluations
& grande échelle. Environ 72 % des évaluations (soit

134 sur 185) ont été menées dans des pays partenaires
qui n'étaient pas touchés par la fragilité et les conflits
(non-PPFC). Par ailleurs, sur les 63 pays partenaires qui ont
participé a une évaluation des acquis scolaires & grande
échelle, 46 ont mené plus d’'une évaluation entre 2015 et
2022 (cf. figure 3.2)%.

La pandémie de COVID-19, et les fermetures d'écoles
généralisées qui ont suivi, ont empéché les pays
partenaires de mener des évaluations des acquis
scolaires, en particulier celles prévues en 2020, 2021 et

b) Par niveau de revenu

120

9% 107

72

Revenu
intermédiaire
de la tranche

supérieure
(8 pays sur17)

Revenu intermédiaire
de la tranche
inférieure
(39 pays sur 47)

Faible revenu
(16 pays sur 24)

Source : Secrétariat du GPE.

Remarque : Le Secrétariat du GPE recueille des données sur les évaluations des
acquis scolaires & partir de sources accessibles au public. La base de données
originale, créée pour lindicateur 1 du cadre de résultats du GPE 2020, a été mise a
jour pour ce chapitre. Toutefois, les données présentées ici doivent étre interprétées
avec prudence, des lors qu'il est possible que la collecte de données actuelle ne
reflete pas certaines évaluations qui ont été réalisées mais qui n‘ont pas été rendues
publiques. Partenariat mondial pour I'éducation (GPE), « Cadre de résultats du GPE

pour 2016-2020 » (Washington, DC : GPE, 2019), https://www.globalpartnership.org/fr/
content/cadre-de-resultats-du-gpe-pour-2016-2020.

2022. Par exemple, le Bangladesh, la Guinée et 'Ouz-
békistan ont choisi de reporter les évaluations prévues,
tandis que les Comores, la Gambie et 'Ouganda les ont
annulées. Par conséquent, le nombre d'évaluations des
acquis scolaires réalisées dans les pays partenaires a
diminué, en passant de 55 en 2019 & seulement cing en
2022 (cf. figure 3.3). La pandémie a contribué & accélérer
I'adoption d'outils et de d'évaluations numériques en
général. Cependant, la plupart des pays partenaires
(notamment les pays a faible revenu) n‘ont pas pu tirer
parti de ces nouvelles possibilités en raison de leur faible
acces d la technologie et & la connexion internet, en
particulier dans les zones rurales et défavorisées®.

55 Veuillez-vous référer au chapitre 1 pour examiner les tendances des résultats d'apprentissage.

56 Une analyse plus approfondie de ces évaluations est essentielle pour établir leur comparabilité dans le temps et leur éventuelle utilisation dans le suivi des progrés réalisés

dans les résultats d'apprentissage.

57 N.Hossain, « Learning Assessments: Critical Tools for Improving Educational Outcom!
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii

es » International Journal of Educational Development 82, 102350 (2021),

61

ii/S0738059321000031?via%3Dihub (en anglais).


https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0738059321000031?via%3Dihub
https://www.globalpartnership.org/fr/content/cadre-de-resultats-du-gpe-pour-2016-2020
https://www.globalpartnership.org/fr/content/cadre-de-resultats-du-gpe-pour-2016-2020

Certains pays partenaires ont participé a plus d’une évaluation des acquis scolaires a grande échelle entre

2015 et 2022.

Nombre de pays et nombre d'évaluations des acquis scolaires réalisées, 2015-2022

30

24

Nombre de pays

Aucune évaluation 1 3 4

des acquis scolaires

Source : Secrétariat du GPE

LE SOUTIEN DU GPE OCTROYE AUX SYSTEMES
D'EVALUATION DES ACQUIS SCOLAIRES

Le GPE aide les pays partenaires & mettre en place

et & améliorer les systemes d'évaluation des acquis
scolaires. Ce soutien a pour objectif de renforcer les
capacités techniques et opérationnelles pour mener des
évaluations des acquis scolaires, ainsi que les politiques
et les institutions qui permettent de les réaliser et les
utilisent pour orienter leur prise de décision.

Le GPE a soutenu les systémes d'évaluation des acquis
scolaires grace a diverses initiatives au fil des ans. Au
cours de la période couvrant le GPE 2020, le modele

de financement exigeait notamment que les pays
partenaires qui sollicitaient un financement de mise en
ceuvre disposent d'un systéme de suivi des résultats
d’'apprentissage ou d'un plan destiné ad mettre un tel
systéme en place. Si les pays ne disposaient pas de
fonds suffisants pour répondre & cette exigence, il était
prévu que les fonds du GPE soient utilisés pour financer
I'élaboration d’un tel systeme.

Ainsj, les financements du GPE ont depuis longtemps
soutenu de nombreuses activités en faveur des systémes
d’évaluation des acquis scolaires, et un indicateur du
cadre de résultats du GPE 2020 a suivi la qualité des
systémes des pays. Une analyse de 81 financements de
mise en ceuvre qui ont été approuvés avant ou pendant
le GPE 2020 et clbturés entre 2015 et 2023 montre que 38
financements dans 35 pays partenaires comprenaient
des indicateurs de résultats liés au renforcement des
systémes d'évaluation des acquis scolaires et que 97

% de ces financements (soit 37 sur 38) avaient atteint

Nombre d'évaluation des acquis scolaires

62

5 >6 évaluations

des acquis scolaires

Le nombre d’évaluations des acquis scolaires a diminué
dans les pays partenaires entre 2019 et 2022.

Nombre d'‘évaluations des acquis scolaires par an dans les
pays partenaires, 2015-2022
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Source : Secrétariat du GPE.

les cibles correspondantes. Ces cibles consistent par
exemple & mettre en place une politique d’évaluation
des acquis scolaires au niveau du district au Malawi, ainsi
qu'd améliorer la qualité et la fréquence des évaluations
des acquis scolaires au Mozambique. Toutefois, les cibles
n’‘exigedient pas de communiquer & I'SU les données
provenant des évaluations des acquis scolaires.

En plus de ces financements de mise en ceuvre, les
financements accélérés COVID-19 du GPE qui ont été



approuvés pendant la pandémie en 2020 ont permis
d'investir prés de 6,7 millions de dollars dans des
activités d'évaluation des acquis scolaires grace a 36
financements. Un financement mondial dans le cadre
de la fenétre de financement accéléré pour la riposte &
la COVID-19 a également soutenu des activités dans ce
domaine, notamment I'élaboration d'un module complé-
mentaire (connu sous le nom de MILO, soit Suivi des
impacts sur les résultats d'apprentissage) qui a permis &
six pays d’Afrique de mesurer les pertes d'apprentissage
(le cas échéant) et de communiquer des données sur
I'indicateur 4.11 de 'ODD 4.

Le soutien octroyé aux systémes d'évaluation des acquis
scolaires se poursuit dans le cadre du GPE 2025. Tous

les pactes de partenariat qui ont été conclus dans le
cadre du GPE 2025 prévoient des interventions en faveur
des systémes d'évaluation des acquis scolaires. Dans
deux tiers des pactes de partenariat analysés (soit 38
sur 57), les interventions en faveur des évaluations des
acquis scolaires ont été congues pour remédier aux
lacunes identifiées dans 'analyse de la disponibilité et
de I'utilisation des données, qui fait partie du processus
de préparation du pacte. Par exemple, & Sao Tomé-et-
Principe, 'analyse a révélé qu'une diffusion et un examen
inadaptés des données sur I'éducation empéchaient les
résultats de I'évaluation des acquis scolaires d'orienter
la prise de décision. Par conséquent, une mesure
essentielle identifiée a consisté & mettre en place un
calendrier consolidé d'évaluations périodiques, lesquelles
sont référencées sur une échelle de compétences

et fournissent des données comparables dans le

temps pour inciter les parties prenantes du secteur

de I'éducation & examiner et 4 utiliser les résultats des
évaluations des acquis scolaires.

Ainsi, les financements de mise en ceuvre du GPE ont
continué & soutenir les évaluations des acquis scolaires
en 2024. sur les 119 financements de mise en ceuvre et
financements accélérés en cours d'exécution en 2024, 77
ont soutenu des évaluations des acquis scolaires dans
65 pays partenaires. Le montant total de l'allocation
octroyée aux évaluations des acquis scolaires s'élevait

a 113 millions de dollars. Dans I'ensemble, la part des
financements alloués aux évaluations des acquis
scolaires par rapport au montant total des financements
est restée constante et s'élevait & environ 3,6 %, entre
2022 et 2024.

Par ailleurs, le modéle de financement du GPE incite
directement & améliorer les systémes d’'évaluation

des acquis scolaires. Dans les pays qui s'efforcent

de remédier aux lacunes du systeme d'évaluation

des acquis scolaires, une partie de l'allocation du
financement pour la transformation du systéeme

peut étre subordonnée & la capacité de combler ces
lacunes. Par exemple, au Libéria, 5 % de l'allocation du
financement pour la transformation du systeme, qui
s'éléve & 19,5 millions de dollars®, sont subordonnés

a la réalisation d'une évaluation nationale des acquis
scolaires en primaire, ainsi qu'd la diffusion de ses
résultats. Le financement pour la transformation du
systeme vient compléter cette incitation en finangant :
1) une évaluation de I'état de préparation & la scolarité
effectuée sur échantillon dans le but d'identifier les
graves lacunes dans le développement et 'appren-
tissage des jeunes enfants; et 2) une évaluation
représentative au niveau national destinée a mesurer les
niveaux minimaux de compétence en 3¢ année d'études.
Celui-ci renforce également la capacité du ministére
de I'Education & mener et & utiliser des évaluations
des acquis scolaires en dispensant une formation au
personnel sur la planification, la coordination, 'admin-
istration et la sécurité des évaluations, ainsi que sur
I'utilisation des résultats des évaluations pour planifier,
allouer des ressources et prendre des décisions.

En plus du soutien octroyé aux évaluations des acquis
scolaires propre d chaqgue pays, le GPE met en ceuvre
une série d'initiatives transnationales visant & renforcer
les évaluations des acquis scolaires gréice au KIX et &
L'Education & voix haute (cf. encadré 3.).

LES DEFIS A RELEVER

Dans de nombreux pays, les évaluations des acquis
scolaires ont tendance & étre des évaluations
ponctuelles. Le contexte général (notamment la
législation ou la politique qui ordonne de réaliser
régulierement des évaluations, les dispositifs institu-
tionnels tels qu'une unité chargée des évaluations,

le financement viable et le leadership) peut ne pas

étre propice a la mise en ceuvre des évaluations des
acquis scolaires et & la communication des données. La
cohérence avec le systéme éducatif dans son ensemble
(notamment les priorités et la structure du systéme
éducatif, les normes d'apprentissage et les programmes
scolaires, ainsi que 'architecture des données du pays
dans son ensemble) peut étre limitée. La qualité des
évaluations (notamment les examens, les évaluations
nationales et les évaluations en classe) peut varier, dés

58 Ce montant représente 70 % de l'allocation totale du financement pour la transformation du systeme ; le versement des 30 % restants est subordonné & la décision du
Conseil d'administration du GPE qui déterminera si les déclencheurs complémentaires ont été atteints.
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r

AT LITERR Les initiatives transnationales du GPE destinées a renforcer les systémes d'évaluation
des acquis scolaires.

Parmi les autres types de soutien octroyés par le GPE au niveau régional et mondial pour renforcer les
systémes d'évaluation des acquis scolaires figurent la production et 'échange de connaissances
grace au mécanisme de partage de connaissances et d'innovations du GPE (KIX), et le plaidoyer et la
responsabilité pour les données sur la qualité des apprentissages gréce & L'Education & voix haute.

Le KIX finance deux projets de recherche appliquée dans le domaine des évaluations des acquis
scolaires. L'un d’eux favorise la mise en ceuvre de 'évaluation citoyenne des acquis numeériques dans

11 pays d'Afrique et d’Asie, qui constitue un outil d’évaluation & I'échelle commune des mathématiques
pouvant étre adapté de maniere numérique, élaboré par Pratham. L'autre projet porte sur I'évaluation
des compétences et des valeurs de la vie courante en Afrique de I'Est, qui évalue les compétences du

21¢ siecle et fournit des données d'évaluation pour améliorer les programmes scolaires. Ce projet est

mis en ceuvre au Kenya, en Tanzanie et en OQuganda par la Global e-Schools and Communities Initiative,
le College of Education and External Studies de I'université de Makerere, ainsi que 'université de Notre
Dame. Séparément, les pdles du KIX ont mené plus de 15 activités sur les évaluations des acquis scolaires
et les systemes d'évaluation des acquis scolaires, notamment une série de webinaires en plusieurs
parties destinés aux décideurs politiques en Amérique latine et aux Caraibes, un échange d'appren-
tissage entre pairs entre les fonctionnaires ministériels du Kenya et de 'Ouganda, et un webinaire destiné
aux décideurs politiques en Asie-Pacifique.

L'Education & voix haute a financé I'Alliance sud-asiatique pour I'évaluation, dirigée par Street Child.
Cette alliance a permis d'effectuer des évaluations des acquis scolaires menées par les citoyens dans
quatre pays. Ces efforts servent d’outil de politique et de plaidoyer pour les engagements des pays

en faveur d'une éducation de qualité. Des initiatives similaires menées par des coalitions nationales
pour 'éducation ont également permis d'améliorer les résultats d'apprentissage dans plusieurs
communautés marginalisées.

De plus, dans le cadre de son ancienne initiative d’évaluation au service des apprentissages, le GPE a
élaboré un outil pour soutenir 'analyse compléte des systemes nationaux d'évaluation des appren-
tissages, connu sous le nom de cadre et boite a outils ANLAS®. L'outil ANLAS est disponible en trois langues
et a été utilisé dans quelques pays, mais pourrait se préter  une application plus large.

a Pour obtemr de plus amples \nformotlons dace Sujet veunlez vous référer a la page internet consocree a ANLAS

lors que les enseignants et les chefs d'établissement

ne sont pas impliqués ni soutenus en tant que parties
prenantes actives dans le processus. Ces trois éléments
sont exposés plus en détail dans le manuel et la boite &
outils pour 'ANLAS du GPE®*.

ul

Le soutien octroyé aux pays partenaires au cours de la
période du GPE 2025 a permis de mieux comprendre
les défis spécifiques auxquels ces pays sont confrontés.
Comme indiqué précédemment, I'élaboration du pacte
de partenariat nécessite une évaluation des données

et des éléments factuels d'un pays, ce qui implique une

59 Veuillez également vous référer au « Manuel de 'analyse des systémes nationaux d'évaluation des apprentissages » du Portenar\ot mondial pour I'éducation (GPE)

(Washington, DC : GPE, octobre 2019), https://www.globalpartnership.or

evaluation-des-apprentissages 1.pdf.
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évaluation des systemes de données du pays®. Une
synthése des évaluations réalisées pour divers pays
partenaires a fait ressortir plusieurs points communs, &
savoir :

> un mangue d’harmonisation entre les données
provenant de I'évaluation des acquis scolaires
et celles issues du systéme d'information pour la
gestion de I'éducation d’'un pays ;

> une multitude d’évaluations différentes et
ponctuelles qui sont fragmentées et incohérentes ;

> un mangue de données issues des évaluations
pouvant étre comparées dans le temps ;

> une sous-exploitation des données disponibles
et des lacunes en termes de financement, de
capacités et de politiques/cadres d'évaluation.

Par ailleurs, il y a lieu d'accorder une attention
particuliere a certains défis en particulier, notamment
l'accessibilité des évaluations des acquis scolaires et la
garantie qu’elles répondent aux normes minimales de
qualité pour la communication des données au niveau
international.

L'ACCESSIBILITE DES EVALUATIONS DES
ACQUIS SCOLAIRES

Les évaluations entrainent évidemment un codt. Le
déploiement des évaluations des acquis scolaires &
grande échelle dans le monde entier s'est accompagné
d’un intérét accru pour les incidences financiéres de ces
évaluations dans les pays & faible revenu. Les bailleurs de
fonds externes, y compris les partenaires bilatéraux et les
agences multilatérales, ont souvent assumé les colts de
ces évaluations dans les pays a faible revenu et d revenu
intermédiaire. Malgré leur codlt, les évaluations peuvent
offrir un bon rapport qualité-prix, étant donné que leur
coUt reste relativement faible par rapport au budget
total consacré a I'éducation® et qu'elles jouent un réle
primordial pour orienter I'élaboration de politiques visant

a améliorer la qualité des apprentissages®

Les colts des évaluations nationales des acquis
scolaires dépendent de plusieurs facteurs tels que le
nombre d'éléves testés, le niveau de scolarité et le mode
d'administration. D'apres I'SU, le colt d’'une évaluation
nationale varie entre 200 000 et 1000 000 de dollars par
cycle d'évaluation®. Bien qu'il ne représente en général
qu'une faible part des budgets alloués & I'éducation, ce
coUt peut toutefois représenter un montant important
dans d'autres contextes. Par exemple, au Libéria, ou

le gouvernement a alloué 21 millions de dollars &
I'enseignement primaire et 14 millions de dollars &
I'enseignement secondaire en 2021%4, dépenser 200

000 &1000 000 de dollars pour mener une évaluation
des acquis scolaires & chaque niveau d'enseignement
représenterait une part importante du budget consacré
& I'éducation.

Les colts des évaluations régionales et internationales
des acquis scolaires sont similaires, mais des frais inter-
nationaux viennent sy ajouter (& verser & la Conférence
des ministres de I'Education des Etats et gouvernements
de la francophonie [COMFEMEN], & I'Association inter-
nationale pour I'évaluation du rendement scolaire [IEA],
a I'Organisation de coopération et de développement
économiques [OCDE], ainsi qu'a d’autres organismes).
Les frais peuvent varier considérablement en fonction du
type d'évaluation, de la couverture géographique et de
la portée de I'évaluation. Comme pour les évaluations
nationales, si 'on compare le colt des évaluations

des acquis scolaires avec le montant des dépenses
publiques consacrées a I'éducation par éléve, il s‘avére
que le colt n'est pas un obstacle majeur pour obtenir
des données sur la qualité des apprentissages dans de
nombreux pays. Cependant, dans d'autres pays ou les
budgets alloués & I'éducation sont relativement faibles
et les ressources nationales limitées, un soutien financier
externe peut s‘avérer nécessaire pour remédier au
mangue de données sur la qualité des apprentissages.
Par ailleurs, et comme indiqué précédemment, la
rentabilité des évaluations dépend largement de leur
pertinence et de leur utilisation pour promouvoir des
politiques ou des programmes concrets. Par conséquent,
les évaluations constituent un investissement rentable.

60 Une analyse des facteurs favorables est réalisée dans le cadre du processus d'élaboration du pacte de partenariat. Cette analyse identifie les principaux facteurs qui
facilitent ou entravent la mise en ceuvre de la réforme prioritaire figurant dans le pacte de partenariat.

61 J. A Peyser et R. M. Costrell, « Exploring the Costs of Accountability. No Child Left Behind Is No Unfunded Mandate » Education Next 4, n° 2 (2004), https://www.educationnext.
org/exploringthecostsofaccountability/ (en ong\o'\s) ; C. M. Hoxby, « The Cost of Accountability », Document de travail du NBER n° 8855, (Cambr\'dge, MA : National Bureau of
Economic Research, 2002), https://www.nber.org/system/files/working papers/w8855/w8855.pdf (en anglais).

62 H. 1. Braun et A. Kanjee, « Using Assessment to Improve Education in Developing Nations » paru dans Research Methods in Educational Leadership and Management, edité

par A.R. J. Briggs et M. Coleman, 235-51, (SAGE Publications, 2006).

63 ISU, « Guide rapide n° 3: Mettre en ceuvre une évaluation nationale de I'apprentissage » (Montréal : I1SU, 2018), https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/quick-

guide-3-implementing-national-learning-assessment-2019-fr.pdf.

64 S. Antoninis, « On the way forward for SDG indicator 4.11a: Supporting countries’ development needs » World Education Blog, 26 mars 2024, https‘//Worldfeducotion*b\og
org/2024/03/26/on-the-way-forward-for-sdg-indicator-4-1-la-supporting-countries-development-needs/ (en anglais).
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Chapitre 3

LA REALISATION D'EVALUATIONS CONFORMES AUX
NORMES MINIMALES DE QUALITE POUR LA COMMU-
NICATION DES DONNEES AU NIVEAU INTERNATIONAL

Il convient de noter qu’environ la moitié des pays
partenaires qui ont participé a des évaluations & grande
échelle ou qui en ont réalisé entre 2015 et 2022 n'ont
communiqué aucune des composantes de lindicateur
4.11de I'ODD 4 & I'SU, 'organisme dépositaire des
données. Sur les 63 pays partenaires ayant réalisé une
évaluation des acquis scolaires entre 2015 et 2022,
seulement 34 ont communiqué & I''SU au moins un point
de données sur les aptitudes en lecture ou en mathéma-

tiques dans les petites classes, a la fin du primaire ou

du premier cycle du secondaire. Les 29 autres pays
partenaires (19 pays & revenu intermédiaire de la tranche
inférieure, huit pays a faible revenu et deux pays & revenu
intermédiaire de la tranche supérieure) ont participé &
au moins une évaluation des acquis scolaires & grande
échelle, mais n‘'ont communiqué aucune donnée ¢ I'SU
(cf. figure 3.4). Parmi les pays qui ont participé & une
évaluation mais n‘ont pas communiqué de données,

12 sont des PPFC. Le manque de communication des
données peut essentiellement s’expliquer par les
problémes de qualité qui empéchent les évaluations
d'étre alignées sur les normes établies pour la communi-
cation des données au niveau international.

Un grand nombre d'évaluations des acquis scolaires ne sont pas communiquées a I'ISU en raison de problémes

de qualité.

Nombre de pays ayant communiqué des données sur les acquis scolaires a I'SU, par niveau de revenu et en fonction de la

réalisation ou non d

a) Nombre d'évaluation des acquis scolaires réalisée dans les pays partenaires
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b) Pays partenaires disposant d'une évaluation des acquis scolaires pour communiquer

I'indicateur 4.1.1de I'ODD 4

Pays disposant d'une
EAS communiquée & [1SU

@ Ccommuniquée & I1SU

@ Non communiquée & l1SU

Pays disposant d'une EAS 29
non communiquée & I1SU

Pays ne disposant pas 25
d'une EAS

Source : Secrétariat du GPE.
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RENFORCER LES SYSTEMES D'EVALUATION DES
ACQUIS SCOLAIRES DANS LES PAYS PARTENAIRES

Il est impératif de disposer de données de qualité et
facilement accessibles sur les acquis scolaires des
enfants pour pouvoir dispenser une éducation de qualité
a tous les enfants. Bien que plusieurs pays aient réalisé
des évaluations des acquis scolaires, ces derniers

ne communiquent pas régulierement les données
conformément aux normes internationales. Ce manque
de communication peut laisser présager plusieurs
problémes, notamment le mangue de ressources pour
mesurer les résultats d'apprentissage et le fait que les
évaluations ne répondent pas aux normes de qualité.

Par conséquent, il est indispensable de renforcer et
d'institutionnaliser les systemes d'évaluation des acquis
scolaires dans les pays partenaires pour pouvoir
améliorer la disponibilité et I'utilisation des données

sur la qualité des apprentissages dans 'ensemble du
partenariat. Afin de garantir que les données soient
disponibles et comparables dans le temps et entre les
pays, il convient d'attribuer les ressources financieres

et techniques appropriées, et de mettre en place des
mesures incitatives pour harmoniser les évaluations des
acquis scolaires et les aligner sur les normes interna-
tionales. Par ailleurs, il serait nécessaire de promouvoir
la transparence & I'égard des différents prestataires
d'évaluation et d'aider les pays a faire les meilleurs choix
pour favoriser une prise de décision plus éclairée et
obtenir des données sur les résultats d'apprentissage de
meilleure qualité dans I'ensemble.
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Les financements du GPE soutiennent de plus en plus les
systémes d’évaluation des acquis scolaires. Le modéle
opérationnel du GPE 2025 encourage les pays & identifier
les principaux points de blocage de leurs systémes de
données et & élaborer les réformes appropriées. D'autres
initiatives du GPE, telles que le KIX et L'Education & voix
haute, soutiennent également la production de connais-
sances et les activités de plaidoyer pour renforcer les
systémes d’évaluation des acquis scolaires.

Il s‘avére nécessaire de continuer & investir dans les
systémes d’évaluation des acquis scolaires pour
garantir la disponibilité de données de qualité sur les
résultats d'apprentissage afin de pouvoir suivre les
progrés réalisés par rapport a l'objectif stratégique du
GPE 2025 et aux indicateurs de I'ODD. A cet égard, le
GPE doit concentrer systématiquement ses efforts sur
les systémes d'évaluations des acquis scolaires qui
répondent aux normes de qualité.
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ANNEXE A

CADRE DE RESULTATS
DU GPE 2025

Acronymes :

AC année civile (1 janvier — 31 décembre)

d.i. données insuffisantes

DP domaine prioritaire

ESPIG  Financement pour la mise en ceuvre du programme sectoriel de I'éducation
EX. exercice (1= juillet — 30 juin)

GCTI  groupe consultatif technique indépendant

GESI  égalité des genres et inclusion sociale

N Nombre

nd. non disponible

ODD 4 objectif de développement durable 4

PP pays partenaire du GPE

PPFC  pays partenaire du GPE touché par la fragilité et les conflits
s.0. sans objet

Pour plus d'informations sur les valeurs de référence, les jalons, les points

de référence et les cibles, veuillez consulter 'annexe B. Notes techniques sur

les données des indicateurs.

N° de Cible/

! |nd|cgteur Indicateur Ventilation \{a[eur de Année Année Année Année Année ’,)o,mt de
Domaine référence référence
prioritaire de 'ODD 4
BUT

Produire rapidement des résultats en matiére d'acceés, d'apprentissage et d’égalité des genres dans le secteur

de I'éducation grace da des systémes éducatifs équitables, inclusifs et résilients, congus pour le 21° siécle
INDICATEURS MESURANT LES PROGRES SECTORIELS

n Proportion de pays dotés d'un AC 2020 AC 2021 AC 2022 AC 2023 AC 2024 | AC 2025 AC 2025
Acces : Sducation cadre juridique garantissant au
e moins une année d'éducation
préscolaire préscolaire gratuite et/ou Total 35/ 35/ 35/ S0
obligatoire (Basé sur l'indicateur
de I'ODD 4.2.5) PPFC 24,0 24,0 24,0 so.
Source : Institut de statistique
de IUNESCO N 77PP 77PP 77PP
UNITE D'ANALYSE : % de pays (25 PPFC) | (25PPFC) | (25PPFC)
Taux de participation & des AC 2020 AC 2021 AC 2022 AC 2023 AC 2024 | AC 2025 AC 2025
Acods : éducation activités d'apprentissage
PN organisées un an avant I'adge
préscolaire ; officiel de scolarisation dans le Total 533 481 461 784
égalité des primaire
genres (indicateur de I'ODD 4.2.2) PPFC 36,7 30,9 313 72,9
Source : Institut de statistique
de 'UNESCO Fille 54,0 44,8 46,0 S.0.
UNITE D'ANALYSE : taux de
participation N 62 PP 64 PP 55 PP 66 PP
(23pPPFC) | (24PPFC) | (17 PPFC) (19 PPFC)
i) AC 2020 AC 2021 AC 2022 AC 2023 AC 2024 | AC 2025 AC 2025
Accas : 6galité Taux d’achévement de a) le
' I : . .
! primaire ; b) le premier cycle du
des genres secondaire ; c) le deuxiéme cycle Total a) 72,0 730 730 832
du secondaire (ODD 4.1.2)
Source : Institut de statistique b) 554 563 568 698
de 'UNESCO
) c) 359 375 378 486
UNITE D’ANALYSE : taux d’achévement
PPFC a) 683 68,9 683 783
b) 521 53] 52,9 67,7
c) 35)] 36,0 36,1 472

7



N° de Cible/
Vindicateur | Indicateur Ventilation valeur de Année Année Année Année Année point de
Domaine référence référence
prioritaire de 'ODD 4
| suite Fille a) 734 74,9 747 so.
Accés ; égalité
des genres b) 55,9 57,0 57,3 s.0.
c) 357 37,7 37,9 s.0.
Population a) 634 65,4 65,2 s.0.
rurale
b) 44,4 47,0 472 s.0.
c) 255 27,2 271 s.o.
Quintile  a) 473 51,7 538 s.0.
le plus
pauvre ) 26,5 321 354 s0.
c) 129 16,3 17,0 s.0.
N a) 73 PP 68 PP 69 PP 76 PP
(25 PPFC) | (23 PPFC) | (25PPFC) (26 PPFC)
b) 71PP 68 PP 69 PP 74 PP
(24 PPFC) | (21PPFC) | (23 PPFC) (25 PPFC)
o) 69 PP 66 PP 66 PP 71PP
(24apPPFC) | (21PPFC) | (22PPFC) (23 pPPFC)
ii)) AC 2020 AC 2021 AC 2022 AC 2023 | AC2024 | AC 2025 AC 2025
Ao : Taux d’enfants non scolarisés en
e age de fréquenter : a) le primaire ;
égalité des b) le premier cycle du secondaire ; Total a) 7.2 154 164 W
genres c) le deuxiéme cycle du secondaire
(indicateur de 'ODD 4.1.4) b) 20,7 19,6 20,7 145
Source : Institut de statistique
de 'UNESCO c) 38 357 36, 313
UNITE QA}NALVSE : taux d’enfants non PPFC 0) 22,9 27 232 123
scolarisés
b) 24 238 25,6 134
c) 415 39,6 40,6 287
Fille a) 17,6 15,7 16,8 s.0.
b) 216 20/ 214 s.0.
c) 213 379 384 s.0.
Population 203 188 198 so.
rurale
b) 24,2 233 24,2 s.0.
c) 435 40,9 41) s.0.
Quintile a) 31,0 278 285 s.0.
le plus
pauvre b) 37,0 324 323 s.0.
c) 56,2 51,0 49,7 s.o.
N a) 64 PP 62 PP 61PP 67 PP
(23 pPPFC) | (20PPFC) | (20 PPFC) (22 PPFC)
b) 64 PP 62 PP 61 PP 65 PP
(23 pPpPFC) | (20PPFC) | (20 PPFC) (23 pPPFC)
Q) 63 PP 62 PP 61 PP 65 PP
(23pPPFC) | (20PPFC) | (20 PPFC) (21 PPFC)
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N° de Cible/
! |nd|cgteur \ Indicateur Ventilation V’u[eur de Année Année Année Année Année ’,)o,mt de
Domaine référence référence
prioritaire de I'ODD 4
i) AC 2020 AC 2021 AC 2022 AC2023 | AC2024 | AC 2025 (ac)
Equits, efficience Proportion de pays dont la part des
' dépenses publiques consacrées
et volume du & I'éducation atteint ou dépasse Total 5738 618 568 581 SO
financement 20 % en pourcentage des dépenses
national publiques totales (volume du PPFC 533 636 57) 583 so.
financement national)
Source : Documents du budget N 75 PP 76 PP 74 PP 74 PP
national compilés par le GPE (30PPFC) | (33PPFC) | (28 PPFC) | (24 PPFC)
UNITE D'ANALYSE : % de pays
n Exercice EX EX EX EX EX EX
iii) ( ice) 2022 2023 2024 2025 2026 (EX)
a) Proportion de pays ol I'équité,
Fefficience etle volumedu Total a) s.0. 84 358 78,9 s.o.
financement national consacré &
I'éducation sont évalués
Source : Evaluation des facteurs b) SO SO SO 80,0 S0
favorables par le GCTI/ examen du
Secrétariat PPFC a) s.0. 95 23,7 80,0 s.0.
b) Proportion de pays au b) s.0. s.0. s.0. 75,0 S.0.
progressent face aux défis
identifiés en matiere d'équité,
d'efficience et de volume du 95 PP et 95 PP et 95 PP et
financement national consacré a N a) S.0. entités entités entités
I'éducation (42PPFC) | (38PPFC) | (40 PPFC)
Source: Suivi périodique du pacte
de partenariat 15 PP ot
UNITE D'ANALYSE : % de pays b) o S0 5 (Zn;gfé)
i) AC 2020 AC 2021 AC 2022 AC 2023 | AC 2024 | AC 2025 (ac)
£galité des Proportion de femmes dgées de
20 & 24 ans mariées ou vivant en
genres; union libre avant I'ége de 18 ans Total 296 277 25/ 267 So.
'f”C'“S'O” i (indicateur de 'ODD 5.3.1)
orte capacite Source : UNICEF et Secrétariat du GPe | PPFC 297 27.2 236 244 SO
organisationnelle
UNITE D'ANALYSE : % de femmes N 53 PP 56 PP 59 PP 55 PP
(lgpprc) | (17PPFC) | (18PPFC) | (16 PPFC)
i) (Exercice) EX 2022 EX 2023 EX 2024 EX 2025 EX 2026 (EX)
a) Proportion de pays dans
!esguels la plon]ﬁcanon et le suivi Total a) so. 84 358 78,9 so.
intégrant la notion de genre sont
évalués
Source : Evaluation des facteurs b) SO SO SO 467 SO
favorables par le GCTI
c) s.o. 100,0 88,2 64,0 s.0.
b) Proportion de pays réalisant
des progrés en vue de I'élimination
des obstacles aux activités de PPFC a) SO 85 237 800 SO
planification et de suivi intégrant la
notion de genre b) S.0. S.0. S.0. 25,0 s0.
Source : Suivi périodique du pacte de
partenariat c) s.0. 100,0 100,0 50,0 so.
¢) Proportion de pays dans lesquels
la planification et le suivi intégrant ) 95 P'P’et 95 P'P’et 95 P_P,et
la notion de genre sont évalués et N a SO entités entités entités
qui disposent d'un cadre législatif (a2 PPFC) (38 PPFC) | (40 PPFC)
garantissant le droit & I'éducation
pour tous les enfants 15 PP and
Source : Contréle de I'exhaustivité b) s.0. s.0. s.0. entités
de la documentation relative & (4 PPFC)
I'évaluation des facteurs favorables
UNITE D'ANALYSE : % de pays R 24PP ot 25 P ot
c) s.0. entités entités entités
(4 PPFC) (9 PPFC) (32 PPFC)

73



N° de Cible/
Vindicateur | Indicateur Ventilation valeur de Année Année Année Année Année point de
Domaine référence référence
prioritaire de 'ODD 4
6| Proportion d'enfants et de jeunes : AC 2020 AC 2021 AC 2022 AC 2023 | AC2024 | AC 2025 AC 2025
. ) a) en 2° ou 3¢ année du primaire ;
Apprentissage; | p) en fin de cycle primaire ; et c) en ) ) ) )
égalité des fin de premier cycle du secondaire Total a) i) d.. d.. d.. nd.
genres qui maitrisent au moins le niveau
minimal de compétences en i) ) di di di nd.
lecture et ii) mathématiques
(indicateur de 'ODD 4.1.1)
Source : Institut de statistique de b) i) d.i. 282 282 nd.
'UNESCO
UNITE D'ANALYSE : % denfants i) 200 192 192 534
c) i) di. di. di. nd.
ii) di. di. di. nd.
PPFC a) i) di. di. di. nd.
ii) di. di. di. nd.
b) i) di. 19,9 19,9 nd.
ii) 9,4 9,4 9,4 nd.
c) i) d.i. d.. d.. nd.
ii) di. di. di. nd.
Fille a) i) di. di. di. s.0
ii) di. di. di. s.0
b) i) di. 29,6 29,6 S0
ii) 19,9 19,2 19,2 S0
c) i) di. di. di. S0
ii) di. di. di. so
N a) i) 17 PP 17 PP 17 PP 12 PP
(7 PPFC) (7 PPFC) (7 PPFC) (4 PPFC)
ii) 17 PP 17 PP 17 PP 13 PP
(7 PPFC) (7 PPFC) (7 PPFC) (5 PPFC)
b) i) 22 PP 28 PP 28 PP 25 PP
(9 ppFC) (lopprc) | (10 PPFC) (8 PPFC)
ii) 26 PP 27 PP 27 PP 23 PP
(10 PPFC) (10 PPFC) (10 PPFC) (6 PPFC)
c) i) 12 PP 7PP 12 PP 10 PP
(2 PPFC) (2 PPFC) (2 PPFC) (o PPFC)
ii) 13 PP 8PP 13 PP 12 PP
(3 PPFC) (3 PPFC) (3 PPFC) (1PPFC)
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Ne de Cible/
! |nd|cgteur \ Indicateur Ventilation \{a[eur de Année Année Année Année Année F,Jo.'nt de
Domaine référence référence
prioritaire de I'ODD 4
i) AC 2020 AC 2021 AC 2022 AC 2023 AC 2024 AC 2025 AC 2025
. Proportion d'enseignants du :
Ense_lgﬂn.e,mer?t’de a) préscolaire ; b) cycle primaire ;
qualité ; égalité ¢) premier cycle du secondaire ; Total a) 67,6 804 80,3 81,3
des genres d) deuxiéme cycle du secondaire
disposant des qualifications b) 792 834 855 86,2
minimales requises ' ' : :
(indicateur de I'ODD 4.c.1)
Source : Institut de statistique c) 738 726 66,6 889
de 'UNESCO
UNITE D'ANALYSE : % d’enseignants d) 703 7o 687 878
PPFC a) 58,9 83,6 832 80,0
b) 79,5 82,9 883 86,4
c) 72,9 N4 69,7 895
d) 70,8 78 76,3 877
Femme a) 688 8038 803 nd.
b) 78,6 827 84,9 nd.
c) 74,4 73] 66,1 nd.
d) 69,0 69,9 67,8 nd.
N a) 51 PP 50 PP 48 PP 65 PP
(i8PPFC) | (1I5PPFC) | (14 PPFC) (20 PPFC)
b) 62 PP 59 PP 56 PP 67 PP
(l9pPFC) | (20PPFC) | (16 PPFC) (20 PPFC)
c) 38 PP 40 PP 37pP 64 PP
(13PPFC) | (14 PPFC) (n PPFC) (20 PPFC)
d) 35 PP 38 PP 36 PP 61 PP
(12 PPFC) (12 PPFC) (10 PPFC) (20 PPFC)
ii) (ac) AC 2021 AC 2022 AC 2023 | AC 2024 | AC 2025 (ac)
Proportion de pays dans lesquels
la qualité de I'enseignement est
évaluée Total s.0. 513 s.0. s.0 S.0.
Source : Documents des outils sur
l'observation en classe compilés par | pprC s.0. 50,0 s.0. S0 S.0.
le Secrétariat du GPE
UNITE D'ANALYSE : % de pays 76 PP
pay N s.0. (36 PPFC) s.o. s.0
ﬂ i) AC 2020 AC 2021 AC 2022 AC 2023 AC 2024 | AC 2025 (AC)
» Proportion de pays communiquant
Forte capacite des données sur au moins 10 des
organisation- 12 indicateurs internationaux de Total 46,6 523 489 44,3 S.0.
nelle; egﬂ"ﬁe des | peducation & I'nstitut de statistique
enres ; Inclusion d
¢ de I'UNESCO PPFC 303 394 303 273 so.
Source : Institut de statistique de
I'UNESCO et Secrétariat du GPE
P % d N 88 PP 88 PP 88 PP 88 PP
UNITE D'ANALYSE - % de pays (33PPFC) | (33PPFC) | (33PPFC) | (33 PPFC)
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Ne de Cible/
! mdlcgteur \ Indicateur Ventilation V’al’eur de Année Année Année Année Année ;‘Jo‘mt de
Domaine référence référence
prioritaire de I'ODD 4
8] ii) (Exercice) EX 2022 EX 2023 EX 2024 EX 2025 | EX 2026 (EX)
» a) Proportion de pays dans
Forte capacité lesquels la disponibilité et
organisation- I'utilisation des données et des Total a) S.0. 84 358 789 SO.
nelle; égalité des | glements factuels sont évaluées
genres ; inclusion - .
Source : Evaluation des facteurs b) s.0. S0 S0 53,8 s.0.
favorables par le GCTI/ examen du
Secrétariat
c) s.0. 875 735 60,0 s.0.
b) Proportion de pays affichant des
progrés au regard des obstacles
recensés en ce qui concerne la PPFC a) S0 95 237 80,0 SO
disponibilité et I'utilisation des
données et des éléments factuels b) s.0. s.0 s.0 0,0 s.0.
Source : Suivi périodique du pacte
de partenariat
P o) so. 75,0 66,7 50,0 so.
¢) Proportion de pays dans
lesquels la disponibilité et 95 PP et 95 PP et 95 PP et
I'utilisation des données et des N a) so. entités entités entités
éléments factuels sont évaluées, et (42 pch) 38 pch) (40 pch)
qui communiquent les principales
statistiques relatives de I'éducation
ventilées en fonction des enfants 13 PP et
en situation de handicap b) s.0. S0 S0 entites
Source : Contréle de I'exhaustivité (8 ppFC)
de la documentation relative a
I'évaluation des facteurs favorables 8 PP et 34 PP et 75 PP et
) c) so. entités entités entités
UNITE D'ANALYSE : % de pays (4 PPFC) (9 PPFC) (32 PPFC)
iii)) Ex. 2021 Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex. 2025 Ex. 2026 (Exercice)
a) Proportion de pays dans
lesquels la coordination sectorielle
est dvaluée Total a) s.0 84 358 789 s.0.
Source : Evaluation des facteurs
favorables par le GCTl/examen du b) S.0 S.0 S.0 76,9 S.0.
Secrétariat
b) Proportion de pays affichant des o) 66.2 686 641 625 SO
progrés au regard des obstacles
recensés en ce qui concerne la PPFC a) so 95 237 80,0 so.
coordination sectorielle ! ' !
Source : Suivi périodique du pacte de
partenariat b) 5.0 5.0 5.0 50,0 s.0.
UNITE D'ANALYSE : % de pays o) 686 676 667 615 so
¢) Proportion de groupes locaux
des partenaires de I'éducation 95 PP et 95 PP et 95 PP et
comprenant des organisations de N a) s.0 entités entités entités
la société civile/des associations (42PPFC) | (38 PPFC) | (40PPFC)
d'enseignants
Source : Documents des groupes 13 PP et
locaux des partenaires de I'éducation b) so so so entités
, (4 PPFC)
UNITE D'ANALYSE : % de groupes
I te i
I%%%Lé);(zii partenaires de 71 groupes 70 groupes 78 groupes 88 groupes
locaux des locaux des locaux des locaux des
partenaires partenaires partenaires partenaires
c) de de de de
I'éducation I'éducation I'éducation I'éducation
(35 dans (37 dans (36 dans (39 dans les
les PPFC) les PPFC) les PPFC) PPFC)
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Ne de
lindicateur
Domaine
prioritaire

\ Indicateur

Ventilation

Valeur de
référence

Année

Année

Année

Année

Année

Point de
référence
dela
performance

OBJECTIF N° 1 AU NIVEAU DES PAYS
Intégrer davantage la notion de genre d la planification et a I'élaboration des politiques pour produire un
impact da I'échelle des systémes

INDICATEURS DES LEVIERS DU GPE AU NIVEAU DES PAYS

Egalité des
genres ; forte
capacité
organisationnelle

i) Point de
Proportion de pays mettant en référonce 75 % (Ex) Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex.2025 | Ex.2026 Ex. 2026
oeuvre des réformes liées aux
allocations du GPE dans le cadre Total 75
du facteur favorable concernant ota s.o. s.o. s.o. s.o.
la planification et le suivi sectoriels
intégrant la notion de genre, telles PPFC so. so. so. so. so.
que définies dans leur pacte de
partenariat
Source : Financement
complémentaire pour la
transformation du systéme lors de N so. so. so. so.
I'examen du pacte de partenariat
UNITE D'ANALYSE : % de pays
i) Point de
Proportion de financements pour référonce 80 % (Ex) Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex.2025 | Ex.2026 Ex. 2026
le renforcement des capacités du
systeme dans le cadre desquels
les activités de planification et Total s.0. s.0. 889 958 80
suivi intégrant la notion de genre
Source : Rapport de suivi des PPFC S.0. S.0. 80,0 889 S.0.
financements pour le renforcement
des capacités du systeme N 4
UNITE D'ANALYSE : financements N S.0. S.0. ﬁ?gzc;r:fgs ﬁ?gr;zir:igs
PPFC) PPFC)

OBJECTIF N° 2 AU NIVEAU DES PAYS
Mobiliser une action concertée et des financements coordonnés pour permettre un changement transformateur

INDICATEURS DES LEVIERS DU GPE AU NIVEAU DES PAYS

Forte capacité
organisationnelle

i)

Proportion de pays mettant en
ceuvre des réformes liées aux
allocations du GPE dans le cadre
du facteur favorable concernant
la coordination sectorielle, telles
que définies dans leur pacte de
partenariat

Source : Financement
complémentaire pour la
transformation du systéme lors de
I'examen du pacte de partenariat

UNITE D'ANALYSE : % de pays

Point de
référence 75 %

(Ex.)

Ex. 2022

Ex. 2023

Ex. 2024

Ex. 2025

Ex. 2026

Ex. 2026

Total

S.0.

S.0.

S.0.

S.0.

75

PPFC

S.0.

S.0.

S.0.

S.0.

S.0.

S.0.

S.0.

S.0.

S.0.

ii))

Proportion de financements pour
le renforcement des capacités du
systéme dans le cadre desquels
les activités relevant du guichet
«mobilisation pour une action
concertée et des financements
coordonnés » se déroulent comme
prévu

Source : Rapport de suivi des
financements pour le renforcement
des capacités du systéme

UNITE D'ANALYSE : % de financements

Point de
référence 80 %

(Ex.)

Ex. 2022

Ex. 2023

Ex. 2024

Ex. 2025

Ex. 2026

Ex. 2026

Total

S.0.

S.0.

833

882

80

PPFC

S.0.

S.0.

75,0

833

S.0.

S.0.

S.0.

6
financements
(4 dans les
PPFC)

17
financements
(6 dans les
PPFC)
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N° de Point de
lindicateur | Indicateur Ventilation Valeur de Année Année Année Année Année référence
Domaine référence dela
prioritaire performance
Proportion de pays mettant en Point de
e oUvre des réformes libes aux référonce 75 % (Ex) Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex.2025 | Ex.2026 Ex. 2026
quite, efficience | 4 15cqtions du GPE dans le cadre
et volume du du facteur favorable concernant Total 75
ﬁno_ncement réquité, l'efficience et le volume ota S.0. S.0. S.0. S.0.
national du financement national, telles
que déﬁr]ies dans leur pacte de PPFC so. so. so. so. so.
partenariat
Source : Financement
complémentaire pour la
transformation du systéme lors
I'examen du pacte de partenariat N S.0. S.0. S.0. S.0.
UNITE D'ANALYSE : % de pays
i) Ex 2021 | Ex2022 | Ex2023 | Ex2024 | Ex2025 | Ex.2026 (x)
PR Proportion de financements du GPE
Fquité, efficience | qlignas sur les systémes nationaux
et volume du . . - Total 48,9 48,9 53,6 49,9 S.0.
financement Sourpe : Formulaires de requéte
national de financement ESPIG et de
financement pour la transformation | pprC 407 50,3 495 438 S.0.
du systeme
UNITE D'ANALYSE : % de financements 2 7 & v
N financements | financements | financements | financements
(27 dans les (39 dans les (38 dans les (46 dans les
PPFC) PPFC) PPFC) PPFC)
ii) Ex. 2021 Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex.2025 | Ex.2026 (Ex)
Proportion de financements du
GPE appliquant des modalités de
financement harmonisées Total 56,6 59,0 624 64,0 S.0.
Source : Formulaires de requéte
de financement ESPIG et de PPFC 46,4 54,3 56,2 55,8 S.0.
financement pour la transformation
du systeme
52 77 82 97
UNITE D'ANALYSE : % de financements N financements | financements | financements | financements
(27 dans les (39 dans les (38 dans les (46 dans les
PPFC) PPFC) PPFC) PPFC)
DI Pointde (Ex) EX2022 | Ex2023 | Ex2024 | Ex 2025 | Ex2026 | Ex 2026
- Proportion de pays mettant en référence 75 %
Forte capacite oeuvre des réformes liées aux
organisationnelle | giocations du GPE dans le cadre Total 75
du facteur favorable concernant ota s.0. s.0. s.0. s.0.
les données et les éléments
factuels, telles que déﬁ}nies dans PPFC s.0. s.0. s.0. s.0. so.
leur pacte de partenariat
Source : Financement
complémentaire pour la
transformation du systéme lors
I'examen du pacte de partenariat N S.0. S.0. S.0. S.0.
UNITE D'ANALYSE : % de pays
if) ) ) Felmic® (Ex) Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 | Ex.2025 | Ex.2026 Ex. 2026
Proportion de financements pour référence 80 %
le renforcement des capacités du
systeme dans le cadre desquels
les activités relevant du guichet Total S0 S0 667 800 80
« adapter et apprendre pour
thenir des résultats & grande PPFC s.0. s.0. 0,0 66,7 s.o.
échelle » se
déroulent comme prévu
Source : Rapport de suivi des 3 10
financements pour le renforcement financements | financements
des capacités du systéme N S.0. S.0. (1dans les (3 dans les
PPFC) PPFC)

UNITE D'ANALYSE : % de financements
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N° de Point de
! |nd|cgteur \ Indicateur Ventilation \{a[eur de Année Année Année Année Année référence
Domaine référence dela
prioritaire performance
OBJECTIF N° 3 AU NIVEAU DES PAYS
Renforcer les capacités, adapter et apprendre pour mettre en ceuvre et promouvoir des résultats
a grande échelle
INDICATEURS DES LEVIERS DU GPE AU NIVEAU DES PAYS
i) Point de
e Proportion de financements pour référonce 80 % (Ex) Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex.2025 | Ex.2026 Ex. 2026
Znsem ©des la transformation du systéme
omaines : ; ‘ot
e qui atteignent a) des objectifs
prioritaires spécifiques pendant la mise en Total a) s.0. 639 567 613 80
oeuvre ; b) les objectifs & lssue de
la mise en ceuvre (globalement et b) s.o. di. 90,0 875 80
par domaine prioritaire) :
DP1: Acceés ; PPFC a) s.0. 58,1 54,1 58,6 s.0.
DP2 : Education préscolaire ;
DP3: Equité, efficacité et volume du )
financement national ; b) S0 di. 750 800 SO
DP4 : Egalité des genres ;
DP5:Inclusion ; DPI a) s0. 720 833 84,4 80
DP6 : Apprentissage ;
DP7 : Enseignement de qualité ;
DP8 : Forte capacité b) s.0. di. 88,9 85,0 80
organisationnelle
Source : Rapports de suivi et de DP2 a) S0 80,0 762 833 80
fin d'exécution des financements - ! i !
de mise en ceuvre, y compris les
financements pour la mise en b) s.0. di. 833 875 80
ceuvre de programmes sectoriels de
I'éducation, les financements pour
la transformation du systéme et le DP3 a) s0. N4 818 815 80
fonds a effet multiplicateur.
UNITE D'ANALYSE : % dee financements. b) SO di 889 824 80
Pour a), les financements en cours
durant I'exercice avec un rapport DP4 a) s.0. 827 821 80,0 80
sur 'avancement du financement.
Pour b), rapports cumulatifs, .
financements cléturés avec un b) S.0. dii. 857 824 80
rapport de fin d’exécution du
financement depuis I'exercice 2022. DP5 a) so. 80,0 820 788 80
Note : Cet indicateur mesure la
proportion de financements de mise b) S.0. d.. 88,9 90,5 80
en ceuvre qui atteignent leurs objectifs
durant la mise en ceuvre. La plupart
des financements pris en compte pour bpPé a) SO 763 766 86,0 80
cet indicateur cette année sont les
financements pour la mise en ceuvre b) S.0. di. 80,0 875 80
du programme sectoriel de I'éducation
et les financements au titre du fonds
a effet multiplicateur approuvés dans | DP7 a) s.0. 745 803 818 80
le cadre du modéle opérationnel du
GPE 2020, étant donné que le modele b) so. di. 900 905 80
opérationnel du GPE 2025 est toujours ' '
en cours de déploiement.
DP8 a) s.o. 74,6 778 825 80
b) so. di. 90,0 87,0 80
61 67 62
N Total ) financements | financements | financements
ota a S0 (31dans les (37 dans les (29 dans les
PPFC) PPFC) PPFC)
10 24
b) di financements | financements
SO - (4 dans les (15 dans les
PPFC) PPFC)
50 54 45
DP1 O) S0 financements | financements | financements
) 9 20
b) S0 di. financements | financements
40 42 36
bpP2 0) SO financements | financements | financements
; 6 16
b) S0 di. financements | financements

79



UNITE D'ANALYSE : % de financements

N° de Point de
l'indicateur . P Valeur de P P P P P référence
. ‘ Indicateur Ventilation ez Année Année Année Année Année
Domaine référence dela
prioritaire performance
D) 35 33 27
suite DP3 O) S.0. financements | financements | financements
Ensemble des
dqu:lr?es b) o ui 9 7
prioritaires - o financements | financements
52 56 50
bP4 G) S0 financements | financements | financements
. 7 17
b) S0 ai financements | financements
55 61 52
PS5 O) SO financements | financements | financements
. 9 21
b) S:0. a financements | financements
59 64 57
bp6 G) SO financements | financements | financements
. 10 24
b) S0 di financements | financements
55 61 55
DP7 G) S0 financements | financements | financements
. 10 21
b) SO di financements | financements
59 63 57
DP8 CI) S0 financements | financements | financements
. 10 23
b) SO di financements | financements
i) Point de
. . > Ex. Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex. 2025 Ex. 2026 Ex. 2026
Proportion de financements référence 80 % (Bx)
comportant une composante
de I'’Accélérateur de I'éducation Total so so so so 80
des filles qui a atteint son objectif & e e e e
I'issue de la mise en ceuvre
Source : Rapport de fin d’exécution PPFC s.0. s.0. s.0. s.0. S.0.
de I'’Accélérateur d'éducation
des filles (financements pour la
transformation du systéme ou
financements au titre du fonds a
effet multiplicateur) N so. so. so. so.
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N° de

lindicateur | Indicateur Ventilation V}:Iﬂeurde Année Année Année Année Année Cible
s référence
Objectifs
’ OBJECTIF INTERMEDIAIRE
Mobiliser les partenaires et les ressources d I'échelle mondiale et nationale pour obtenir des résultats
durables
INDICATEURS DES LEVIERS DU GPE AU NIVEAU MONDIAL
Nombre de cas d'adoption Ex. 2021 Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex. 2025 Ex. 2026 Ex. 2026
. de travaux de recherches, de
Partenariat connaissances et d'innovations ’
dapprentissage | soytenus par le KIX, dans Jalon (0] s.o. s.0. s.0. s.0. nd. nd.
I'élaboration ou la mise en ceuvre
de pollquues au niveau national & (ii) 12 52 126 167 nd. nd.
travers:
(i) le renforcement des capacités ;
(i) mobilisation des connaissances | Total (i) s.0. s.0. so. s.0. nd.
Source : Partage de connaissances
et d'innovations (KIX), Cadre de .
résultats (CRDI) (ii) 18 46 ne 240 nd.
UNITE D'’ANALYSE : Cas (nombre Concernant .
cumulé) ey (i) s.0. S.0. S.0. S.0.
(ii) 10 25 72 150
N 68 pays 70 pays 70 pays 87 pays
i) (Ex.) Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex.2025 | Ex. 2026 Ex. 2026
. Nombre de pays bénéficiant
Partenariats des initiatives d'appui technique
stratégiques nouvellement mobilisées Jalon s.0. s.o. 4 10 20 35
| Source : Secrétariat du GPE
B Total s.0. S.0. 7 14 35
UNITE D'ANALYSE : pays (nombre
cumulé)
N S.0. s.0. 7 pays 14 pays
ii) (Ex.) Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex.2025 | Ex. 2026 Ex. 2026
Proportion des initiatives d'appui
techniques mobilisées par le GPE
atteignant leurs objectifs Jalon s.0. s.o. 75 85 100 100
| Source : Secrétariat du GPE
B Total s.0. S.0. 100 100 100
UNITE D’ANALYSE : % de capacités
stratégiques
N S.0. s.o. 5 pays 7 projets
iii)) (Ex.) Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex.2025 | Ex. 2026 Ex. 2026
Montant supplémentaire de
cofinancement mobilisé gréce
aux mécanismes de financement Jalon s.0. 500,0 937,5 1562,5 2187,5 2500,0
innovants du GPE
| source: secretariat du GPE Total s0. 10039 1727 38451 25000
UNITE D'ANALYSE : millions de dollars .
Us (montant cumulé) Fonds G effet so. 9939 14219 334738 so.
multiplicateur
Debt2Ed S.0. 0,0 77] 77] S.0.
Mobilisation so. 00 275 an so.
renforcée
GPE1:1 S.0. 101 48,0 140,1 S.0.
ACG
smarted S.0. 0.0 160,0 280,0 S.0.
N 14 27 56
SO financements | financements | financements

8l



N° de

lindicateur Indicateur Ventilation Vral‘eur de Année Année Année Année Année Cible
Objectifs référence
Nombre de pays dans lesquels Ex. 2021 Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex. 2025 Ex. 2026 Ex. 2026
. la société civile a influencé la
Plaidoyer planification, le dialogue sur
I'action & mener et le suivi des Jalon 20 27 32 37 38 40
activités dans le cadre de projets
financés par L'Education & voix Total 20 30 37 8 20
haute
Source : L'Education & voix haute,
Cadre de résultats (Oxfam PPFC 12 15 15 20 s.0.
Danemark)
UNITE D'ANALYSE : Pays (nombre 54 pays 63 pays 62 pays 62 pays
cumulé) N (26 dans (29dans | (26dans | (24 dans
les PPFC) les PPFC) | lesPPFC) | les PPFC)
m i) (Ex) Ex. 2022 Ex. 2023 Ex. 2024 Ex. 2025 | Ex.2026 Ex. 2026
. Pourcentage et
Financement
ii) Total i) so. 210 384 60,7 100
montants des contributions
cumulées annoncées et versées I
" 4 milliards
par les bailleurs de fonds ii) s.0. 8018 14613 2 355,6 USD
| Source : Secrétariat du GPE
UNITE D'ANALYSE : % ; millions de 27 28 29
dollars USD (montant cumulé) N s.0. bailleurs bailleurs bailleurs
de fonds de fonds de fonds

Note : Pour plus d| \nformutlons sur les indicateurs, voir le cadre de résultats du GPE 2025 Dlrect/ves techniques et methodologrques al'adresse
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ANNEXE B

NOTES TECHNIQUES SUR LES DONNEES DES INDICATEURS

> VALEURS DE REFERENCE: Le cadre de résultats présente les valeurs partenaires qui se sont engagés a atteindre les points

>

>

1

de référence des indicateurs pour lesquels on dispose de
données. L'année civile 2020 est 'année de référence et la
premiere année de présentation des valeurs prises par les
indicateurs concernant le but visé par le GPE 2025 (1,2 3
3ii, 5i, 6 et 7i). Ces indicateurs sont alignés sur les objectifs
de développement durable (ODD) 4' et 5 et les indicateurs
correspondants du cadre de résultats 2020 (4, 8i et 8iiic)
pour lesquels des données sont disponibles. L'exercice
2021 constitue I'année de référence pour les objectifs fixés
au niveau national. Une valeur n‘est donnée que pour les
indicateurs concernant I'alignement et 'narmonisation (12i
et 12ii), puisqu'il existe des données pour les indicateurs
correspondants du cadre de résultats 2020. Les nouveaux
indicateurs du cadre de résultats n‘ont pas de valeurs de
référence, car aucune donnée historique n'est disponible.

JALONS : Les jalons annuels s'‘appliquent & certains
indicateurs d'objectifs intermédiaires (15, 16i, 16ii, 16iii et 17),
étant donné que ces indicateurs proviennent de cadres
définis par les mécanismes du GPE : L'Education & voix
haute, le partage de connaissances et d'innovations (k1x),
les capacités stratégiques et les financements innovants.

CIBLES: Les valeurs cibles sont disponibles pour les
indicateurs d'objectifs intermédiaires : les valeurs cibles
pour I'exercice 2026 de l'indicateur 15seront disponibles
dans le Rapport sur les résultats 2025. Pour les indicateurs
concernant le but visé de I'ODD 4, les points de référence
de 'ODD 4 pour les indicateurs de I'ODD 4 représentent
une variable représentative des cibles. Les points de
référence pour la performance des financements sont
pris en compte pour les indicateurs des objectifs fixés au
niveau national.

POINTS DE REFERENCES DE L'ODD 4: Pour les indicateurs concernant
le but visé de 'ODD 4 (2, 3i, 3ii, 6 et 7i), les valeurs des
points de référence de l'exercice 2025 sont présentées
dans le cadre de résultats lorsque les données sont
disponibles. L'Institut de statistique de 'UNESCO (ISU)
établit les points de référence de 'ODD 4 des indicateurs

a partir des points de référence de I'ODD 4 fixés pour 2030
et convenus au niveau mondial (les valeurs « n » dans la
matrice du cadre de résultats, refletent le nombre de pays

de références nationaux de I'ODD 4, le cas échéant, d'ici

& 2025). La ventilation des données par sexe ou autres
caractéristiques n'est pas applicable dés lors que les pays
ne communiquent pas de valeurs ventilées.

POINTS DE REFERENCE POUR LA PERFORMANCE DU FINANCEMENT, OU « POINTS

DE REFERENCE POUR LA PERFORMANCE » : Les points de référence
s‘appliquent aux indicateurs des objectifs au niveau des
pays pour suivre les progrés de la mise en ceuvre et la
réalisation des objectifs des financements du GPE. Les
points de référence annuels pour les indicateurs liés au
pacte de partenariat (9i, 10i, 11 et 13i) et aux financements
du GPE (9ii, 10ii, 13ii, 14i et 14ii) sont fixés & 75 % et 80 %
respectivement.

VENTILATION : Le cadre de résultats comprend des indicateurs
ventilés par pays et par caractéristique de groupe (par
exemple, la situation de fragilité des pays et le sexe des
enfants et des enseignants) selon la disponibilité des
données. Les indicateurs établis d partir des données
tirées des enquétes aupres des ménages sont ventilés
par région et par statut socioéconomique, lorsque ces
données sont disponibles. Les indicateurs liés & la mise
en ceuvre des financements sont ventilés par domaines
d'interventions prioritaires du GPE et selon la classification
du pays au regard de la fragilité.

PAYS PARTENAIRES TOUCHES PAR LA FRAGILITE ET LES CONFLITS [PPFC) : Le GPE
actualise la liste des PPFC & chaque exercice. Cette liste
est établie a partir de la liste des pays en situation de
fragilité ou de conflit de la Banque mondiale et de la liste
des pays touchés par des conflits du rapport mondial

de suivi sur I'éducation de 'UNESCO. Vous trouverez de
plus amples informations & ce sujet & 'annexe C. Dans ce
rapport, les indicateurs 1, 2, 3, 4i, 5i, 6, 7 et 8i sont établis &
partir de données se rapportant a 'année civile et suivent
la classification PPFC établie pour I'exercice 2023. Les
indicateurs 4ii, 5ii et 8ii jusqu’d 18 sont établis & partir des
données par exercice et utilisent la classification PPFC de
I'exercice 2024, & I'exception des indicateurs 9ii, 10ii, 13ii et
14, qui reposent sur la classification PPFC arrétée un an
avant 'approbation du financement.

L'année 2020 qui constitue 'année de référence pour les indicateurs sectoriels des objectifs alignés sur les indicateurs de I'ODD 4, établis par l'nstitut de statistique de

I'UNESCO (ISU), est également la premiére année pour laquelle les résultats sont présentés de maniére & optimiser la couverture des données



ANNEXE B

> ECHANTILLON, OU <N »: Le Secrétariat communique, ¢ la fin de

chaque année civile et de chaque exercice, les données
disponibles suivant la liste des pays partenaires ou des
pays remplissant les conditions requises pour bénéficier
d'un financement a la fin de 'année en question. Le
nombre de pays de I'échantillon varie en fonction de
I'indicateur.

RAPPORT SUR LES INDICATEURS DEL'ODD 4 : Afin d’améliorer la
couverture des données de 'ODD 4 pour les rapports

sur les pays partenaires du GPE au niveau global, la
méthodologie des indicateurs du cadre de résultats du
GPE differe des directives officielles de I''SU en matiere
de rapports32. Les valeurs agrégées des indicateurs

du cadre de résultats du GPE sont calculées lorsque

les données disponibles couvrent au moins 35 % de la
population concernée des pays partenaires du GPE. Bien
que cette approche permette d’'optimiser les données
disponibles au niveau national et de rendre compte des
indicateurs couvrant moins de 50 % de la population

des pays partenaires du GPE, les valeurs doivent étre
interprétées avec prudence, compte tenu des éventuels
problemes d'instabilité et de fiabilité. Ainsi, les données
des indicateurs de 'ODD 4 publiées dans ce rapport sont
étayées par des analyses et des notes techniques, le cas
échéant.

DONNEES ACTUALISEES ET REVISIONS RETROACTIVES : Les nouvelles données
disponibles pour certains indicateurs du cadre de résultats

sont prises en compte. Ainsi, les valeurs des indicateurs
peuvent faire I'objet de révisions rétroactives permettant
de prendre en compte des nouveaux pays partenaires
qui rejoignent le GPE et des derniéres données disponibles
(par exemple, pour intégrer les données des nouveaux
indicateurs tirées des derniéres données publiées par
IISU). Les données disponibles pour les pays partenaires
figurant sur la liste & la fin de 'année civile ou de I'exercice
servent d recalculer les valeurs des indicateurs, le cas
échéant. Les indicateurs de I'objectif intermédiaire (15

et 17) font référence a la liste des pays remplissant les
conditions requises pour bénéficier des financements

du mécanisme de partage des connaissances et
dinnovations et de L'Education & voix haute mis en place
par le GPE.

REVISIONS DU CADRE DE RESULTATS : En 2024, les modifications

suivantes ont été apportées au Cadre de résultats du GPE :

- Indicateur 3ia : remplacer le taux brut d'admission

en derniére année par les taux d'achevement pour
mieux s'aligner sur 'ODD 4.1.2 et rendre compte de
'augmentation de la couverture des données d la fin
des études;

« Indicateurs 4ii, 5ii, 8ii et 8iii : établir désormais les
rapports sur I'exercice (juillet-juin) et non sur l'année
civile (janvier-décembre) afin de présenter les données
les plus récentes dans les rapports annuels.

+ Indicateurs 15 et 17 : définir des jalons et des cibles
pour les indicateurs de L'Education & voix haute et
du programme d'échange de connaissances et
d'innovations jusqu'd la fin de la période du plan
stratégique GPE 2025, en prenant en compte l'extension
de ces mécanismes mondiaux de financement.
Lindicateur 15 intégrera un sous-indicateur, & partir
de I'exercice 2025, pour recueillir les données les
plus récentes sur 'adoption de projets de recherche
et d'innovations soutenus par le KIX dans les pays
partenaires.

UNITES D'ANALYSE : Les indicateurs sont établis au moyen de
différentes unités d'analyse — par exemple, les pays
partenaires, les financements, les enfants, les enseignants,
le nombre de cas, le montant en dollars, etc.

CYCLE D’ETABLISSEMENT DES RAPPORTS : Les indicateurs font I'objet
d'un rapport annuel selon le cas, a I'exception de
I'indicateur 7ii, qui doit faire I'objet de deux rapports sur
toute la période du cadre de résultats.

SOURCES DES DONNEES : Ces sources varient. Le cadre de résultats
utilise les données de l'Institut de statistique de 'UNESCO
(ISU), de 'UNICEF et d'autres partenaires, en plus des
données produites par le Secrétariat du GPE.

NOTES METHODOLOGIQUES : Le document intitulé Cadre de résultats
du GPE 2025 : Directives techniques et méthodologiques
présente ces directives pour les indicateurs du cadre

de résultats. Elles précisent I'objectif des indicateurs,

leur définition, les méthodes de calcul et les formules
correspondantes, leur interprétation et leurs limites.

Elles sont disponibles & I'adresse suivante : https://www.
globalpartnership.org/fr/content/cadre-de-resultats-du-
gpe-2025-directives-techniques-et-methodologiques.

2 Selon le Groupe d'experts des Nations Unies et de I'extérieur chargé des indicateurs relatifs aux objectifs de développement durable (IAEG-SDGs en anglais), qui est le
mécanisme de gouvernance dirigé par les Etats membres pour le suivi des indicateurs mondiaux des ODD selon un cadre d'indicateurs mondial convenu pour les objectifs
et les cibles du Programme 2030. Vous pouvez consulter les critéres de classification par niveau et les définitions des indicateurs mondiaux des ODD, examinés lors des
réunions annuelles dirigées par le Groupe d'experts des Nations Unies et de I'extérieur ici : https://unstats.un.org/sdgs/iaeg-sdgs/tier-classification/.
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ANNEXE C

LES PAYS PARTENAIRES DU GPE

Pays partenaires du GPE par niveau de revenu,
fin juin 2024

PAYS A FAIBLE REVENU : Afghanistan ; Burkina Faso ; Burundi;
Erythrée ; Ethiopie ; Gambie ; Guinée-Bissau ; Libéria ;
Madagascar ; Malawi ; Mali ; Mozambique ; Niger ; Ouganda ;
République centrafricaine ; République démocratique du
Congo ; République du Yémen ; Rwanda ; Sierra Leone ;
Somalie ; Soudan du Sud ; Soudan ; Tchad ; Togo.

PAYS A REVENU INTERMEDIAIRE DE LA TRANCHE INFERIEURE : Angola ;
Bangladesh ; Bénin ; Bhoutan'; Cabo Verde ; Cambodge ;
Cameroun ; Comores ; Cote d'lvoire ; Djibouti ; Eswatini ; Etats
fedérés de Micronésie ; Ghana ; Guinée ; Haiti ; Honduras ;
lles Salomon ; Jordanie ; Kenya ; Kiribati ; Lesotho ; Liban ;
Mauritanie ; Mongolie ; Myanmar ; Népal ; Nicaragua ;

Nigéria ; Ouzbékistan ; Pakistan ; Papouasie-Nouvelle-
Guinée ; Philippines ; République arabe d'Egypte ; République
démocratique populaire lao ; République du Congo ;
République kirghize ; Samoa ; Sao Tomeé-et-Principe ;
Sénégal ; Sri Lanka ; Tadjikistan ; Tanzanie ; Timor-Leste ;
Tunisie ; Ukraine ; Vanuatu ; Viet Nam ; Zambie ; Zimbabwe.

PAYS A REVENU INTERMEDIAIRE DE LA TRANCHE SUPERIEURE : ;

Bélize ; Dominique ; El Salvador ; Fidiji; ; Grenade ;
Guatemala ; lles Marshall ; Indonésie ; Maldives ;

Moldavie ; Sainte-Lucie ; Saint-Vincent-et-les-Grenadines ;
Tonga; Tuvalu.

PAYS A REVENU ELEVE : Guyana

Pays et territoires pouvant adhérer au GPE, par niveau de
revenu

PAYS A FAIBLE REVENU : République arabe syrienne (la Syrie nest
pas encore un pays partenaire Mais a regu un
financement avec l'approbation exceptionnelle du Conseil
d'administration du GPE).

PAYS A REVENU INTERMEDIAIRE DE LA TRANCHE INFERIEURE : Algérie ; Bolivie ;
Cisjordanie et bande de Gaza ; Inde ; Maroc.

PAYS ET TERRITOIRES A REVENU INTERMEDIAIRE DE LA TRANCHE SUPERIEURE :
Cisjordanie et Gaza

Les pays partenaires en bleu sont les petites Tles et les Etats insulaires ou enclavés
en développement, et les pays partenaires en ne sont plus admissibles &
un financement du GPE. Pour en savoir plus sur les criteres d'éligibilité et d'allocation
applicables au GPE 2025, cf. : https://assets.globalpartnership. org/s3fs-public/
document/file/2020-12-GPE-conseils-eligibilite-allocations.
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Pays partenaires du GPE touchés par la fragilité et les
conflits (PPFC) intégrés dans les échantillons du rapport
sur les résultats, par exercice

EXERCICE 2023

EXERCICE 2024

Afghanistan

Afghanistan

Burkina Faso

Burkina Faso

Burundi

Burundi

Cameroun

Cameroun

République centrafricaine

République centrafricaine

Comores

Comores

République du Congo

République du Congo

République démocratique du Congo

République démocratique du Congo

République arabe d'Egypte

République arabe d'Egypte

Erythrée

Erythrée

Ethiopie

Ethiopie

Guinée-Bissau

Guinée-Bissau

Haiti Haiti

Mali Kiribati

fles Marshall Liban

Etats fédérés de Micronésie Mali
Mozambique Tles Marshall

Myanmar Etats fédérés de Micronésie
Niger Mozambique

Nigéria Myanmar

Pakistan Niger
Papouasie-Nouvelle-Guinée Nigéria

Philippines Pakistan

Tles Salomon Papouasie-Nouvelle-Guinée
Somalie Philippines

Soudan fles Salomon

Soudan du Sud

Sao Tomé-et-Principe

Tchad Somalie
Timor-Leste Soudan
Tuvalu Soudan du Sud
Ukraine Tchad
République du Yémen Timor-Leste
Zimbabwe Tuvalu

Ukraine

République du Yémen

Zimbabwe

Remarque : Applicable aux indicateurs
1,2, 3, 4i,5i, 6,7 et 8i basés sur 'année
civile.

Remarque : Applicable aux indicateurs
4ii, 5ii et 8ii jusqu'au 18 baseés sur
I'exercice, & I'exception des indicateurs
9ii, 10ii, 13ii et 14, qui utilisent la
classification PPFC établie un an avant
I'approbation du financement.
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ANNEXE D

MESURER LES PROGRES REALISES POUR ATTEINDRE LES POINTS DE

REFERENCE NATIONAUX POUR L'ODD 4

En 2016, le Cadre d'action Education 2030, qui constitue
une feuille de route pour atteindre 'ODD 4, a appelé les
pays a traduire les cibles mondiales en cibles nationales
réalisables, soit points de référence, en fonction de leurs
priorités éducatives, de leurs stratégies et plans de
développement nationaux, du mode d'organisation de leurs
systemes éducatifs, de leurs capacités institutionnelles

et de la disponibilité des ressources. Dans I'ensemble, 79

% des pays ont fixé des points de référence ou des cibles
nationales & atteindre d'ici 2025 et 2030 pour au moins 'un
des huit indicateurs de référence de 'ODD 42 Ces points de
références servent également de cibles nationales dans le
cadre des résultats du GPE 2025.

L'ISU a classé les pays en quatre catégories en fonction de
la probabilité gu'ils atteignent leurs points de référence,
cette probabilité étant définie en fonction des progrés
réalisés depuis 2015 par rapport aux taux de progression
moyens observés entre 2000 et 2015. Les pays figurant dans
la catégorie « Progrés rapides » ont déja atteint ou ont une
forte probabilité d'atteindre leurs points de référence pour
2025. Les catégories « Progrés moyens » et « Progres lents

» désignent les pays qui sont en retard et qui n‘ont qu'une
probabilité modérée ou faible d'atteindre leurs points de
référence pour 2025. « Aucun progrés » signifie que les pays
se sont éloignés de leurs points de référence pour 2025.
Deux autres catégories reconnaissent soit 'absence totale
de données, soit 'absence de données suffisantes pour
déterminer une tendance.

Dans I'ensemble, la deuxiéme évaluation des points de
référence, publiée dans le tableau de bord pour 'ODD

4 de 20243 semble indiquer que les progrés réalisés

se rapprochent des cibles nationales établies pour la
connectivité internet des écoles primaires et pour le
pourcentage d'enseignants de I'éducation préscolaire
disposant des qualifications minimales requises, mais qu'ils
sont nettement en deg¢d des attentes pour les six autres
indicateurs. Pour deux indicateurs, & savoir 'écart entre les
genres dans le taux d'achévement du cycle secondaire (qui
a montré une disparité au détriment des gargons en 2015)
et la part des dépenses consacrées a 'éducation dans le
total des dépenses publiques, les pays régressent méme et
s'éloignent de leurs points de référence.

Les résultats indiquent que les pays doivent redoubler
d'efforts pour réaliser le programme Education 2030 et pour
comprendre les politiques qui sont associées & des progres
lents ou rapides. Le GPE invite tous les pays ¢ fixer des cibles
nationales pour les huit indicateurs pour 2025 et 2030 s'ils ne
I'ont pas encore fait.

1 UNESCO, « Education 2030 : Déclaration d'Incheon et Cadre d'action pour la mise en ceuvre de I'Objectif de développement durable 4 », (Paris : UNESCO, 2016),
https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/education-2030-incheon-framework-for-action-implementation-of-sdg4-2016-fr.pdf.

2 Les huit indicateurs de référence sont les suivants : 1) le taux de participation & des activités d'apprentissage organisées un an avant le primaire ; 2) le taux de non-
scolarisation ; 3) le taux d'achévement ; 4) I'écart entre les genres dans le taux d'achévement ; 5) la maitrise minimale d'apprentissage en lecture et en mathématiques ; 6)
la connectivité internet des écoles ; 7) les enseignants formeés ; et 8) les dépenses consacrées a I'éducation

3 ISU et Rapport GEM, « Tableau de bord pour 'ODD 4, rapport d'étape sur les points de référence nationaux : focus sur les enseignants » (Paris : UNESCO, 2024),

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000389362.
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ANNEXE E

Malgré les progrés accomplis depuis 2015, prés d’'un
enfant sur cinq en Gge de fréquenter I'école primaire
n’est toujours pas scolarisé.

Taux d’enfants non scolarisés, au total et dans les PPFC, par
niveau d'instruction, 2015-2022 (en %)

50
2° cycle du secondaire
45
41 | PPFC
40 41 | Tous
les pays
35
20 1er cycle du secondaire
PPFC
Tous
25
les pays
], 21 | PPFC
20 Cycle primaire
18 | Tous
5 les pays
10
5
0
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Sources : Estimations du GPE fondées sur I'lSU et le Rapport GEM, « A Bayesian
Cohort Model for Estimating SDG Indicator 4.1.4 : Out-of-School Rates »
(Montréal : ISU et Paris : Rapport GEM, 2022), https://www.unesco.org/gem-
report/sites/default/files/medias/fichiers/2022/08/00S_Proposal.pdf (en
anglais).
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Les taux d’achévement ont augmenté de moins d’un
point de pourcentage par an.

Taux d'achevement, au total et dans les PPFC, par niveau
d'instruction, 2015-2022 (en %)

80
75 — 74 | Tous
Cycle primaire les pays
70
67 | PPFC
65
60 Tous
55 1er cycle du secondaire les pays
50 (1] PPFC
45
40 Tous
2¢ cycle du secondaire 38  les pays
35
33 | PPFC
30
25
20
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Sources : Estimations du GPE fondées sur I'1SU et le Rapport GEM, « A Bayesian
Cohort Model for Estimating SDG Indicator 4.1.4 : Out-of-School Rates »
(Montréal : ISU et Paris : Rapport GEM, 2022), https://www.unesco.org/gem-
report/sites/default/files/medias/fichiers/2022/08/00S _Proposal.pdf (en
anglais).
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ANNEXE F

Moins de la moitié des pays sont en bonne voie d'atteindre leur point de référence pour 2025 en matiére de taux
d’achévement du primaire.
Classification des progres des pays par rapport au point de référence national du taux d’‘achevement pour 2025 et aux

données disponibles

Pas de données sur
les tendances

Pas de données

Enseignement primaire

Albanie, Bangladesh, Bénin,
Burkina Faso, Rép. du Congo,
Fidji, Géorgie, Guyana, Honduras,
Indonésie, Rép. kirghize, Lesotho,
Maldives, Moldova, Mongolie,
Mozambigque, Myanmar,
Ouzbékistan, Philippines,
Rwanda, Sainte Lucie, Samoa,
Soudan, Tadjikistan, Tonga,
Tunisie, Tuvalu, Ukraine, Viet
Nam

Rép. arabe d'Egypte, Mali

Afghanistan, Angola, Bélize,
Burundi, Cambodge, Cameroun,

Premier cycle de I'ensei-
gnement secondaire

Albanie, Bangladesh, Bénin,
Burkina Faso, Burundli,
Cambodge, Fidji, Géorgie,
Honduras, Rép. kirghize,
Maldives, Mongolie, Niger,
Ouzbékistan, Rwanda, Sainte-
Lucie, Samoa, Tadjikistan,
Tanzanie, Tunisie, Ukraine, Viet
Nam, Zimbabwe

Afghanistan, Comores,
Rép. du Congo, Mozambigque

Angola, Bélize, Cameroun, Rép.
centrafricaine, Rép. dém. du

Rép. centrafricaine, Comores,

Rép. dém. du Congo, Cote
d'lvoire, El Salvador, Eswatini,

Ethiopie, Gambie, Ghana,
Guatemala, Guinée, Guinée-
Bissau, Haiti, Kenya, Kiribati,
Libéria, Madagascar, Malawi,
Mauritanie, Népal, Niger, Nigéria,
Pakistan, Papouasie-Nouvelle-
Guinée, Sao Tomé-et-Principe,
Sénégal, Sierra Leone, Tchad,
Timor-Leste, Togo, Zimbabwe

Ouganda, Tanzanie, Zambie

Bhoutan, Djibouti, RDP lao,

Nicaragua, Somalie, Soudan du

Sud, Sri Lanka, Vanuatu,
Rép. du Yémen

Cabo Verde, Dominique,
Erythrée, Grenade, lles
Marshall, Micronésie, Saint-
Vincent-et-les Grenadines,
fles Salomon

Congo, Céte d'lvoire, Rép. arabe
d'Egypte, El Salvador, Eswatini,
Ethiopie, Gambie, Ghana,
Guatemala, Guinée, Guinée-
Bissau, Guyana, Haiti, Indonésie,
Kenya, Kiribati, Lesotho, Libéria,
Madagascar, Malawi, Mali,
Mauritanie, Moldova, Myanmar,
Népal, Nigéria, OQuganda,
Pakistan, Papouasie-Nouvelle-
Guinée, Philippines, Sao Tomé-
et-Principe, Sénégal, Sierra
Leone, Soudan, Tchad, Timor-
Leste, Togo, Tonga, Tuvaly,
Zambie

Bhoutan, Djibouti, RDP lao,

Nicaragua, Somalie, Soudan du

Sud, Sri Lanka, Vanuatu,
Rép. du Yémen

Cabo Verde, Dominique,
Erythrée, Grenade,
fles Marshall, Micronésie,
Saint-Vincent-et-les
Grenadines, Tles Salomon

Sources : Analyse basée sur I'SU et le rapport GEM (2024), ainsi que sur la base de données du tableau de bord pour 'ODD 4.
Remarque : La catégorie « Progrés rapides » signifie que les pays ont déja atteint ou ont une forte probabilité d'atteindre leur point de référence pour 2025. « Progres moyens
» et « Progres lents » signifient que les pays sont en retard et n‘'ont qu’'une probabilité modérée ou faible d'atteindre leur point de référence pour 2025. « Aucun progres »
signifie que les pays se sont éloignés de leur point de référence pour 2025. Les mentions « Pas de données sur les tendances » et « Pas de données » signifient que les pays ne
disposent pas de données permettant de suivre les progrés réalisés par rapport & leur cible nationale. Les pays en gris et en italique ne disposent pas de point de référence
national. Les pays soulignés sont des PPFC.

88

Deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire

Albanie, Bangladesh, Bénin, Rép.
arabe d'Egypte, Fidji, Ghana,
Guyana, Honduras, Indonésie,
Rép. kirghize, Mali, Moldova,
Mongolie, Népal, Ouzbékistan,
Rwanda, Sainte Lucie, Samoaq,
Tonga, Tunisie, Ukraine

Mauritanie

Afghanistan, Angola, Bélize,
Burkina Faso, Burundi,
Cambodge, Cameroun, Rép.
centrafricaine, Comores,
Rép. du Congo, Rép. dém.
du Congo, Cote d'lvoire, El
Salvador, Eswatini, Ethiopie,
Gambie, Géorgie, Guatemala,
Guinée, Guinée-Bissau, Haiti,
Kenya, Kiribati, Lesotho, Libéria,
Madagascar, Malawi, Maldives,
Mozambique, Myanmar, Niger,
Nigéria, Ouganda, Pakistan,
Papouasie-Nouvelle-Guinée,
Philippines, Sao Tomé-et-
Principe, Sénégal, Sierra Leone,
Soudan, Tadjikistan, Tanzanie,
Tchad, Timor-Leste, Togo,
Tuvaly, Viet Nam, Zambie

Zimbabwe

Bhoutan, Cabo Verde, Djibouti,
RDP lao, Nicaragua, Somalie,
Soudan du Sud, Sri Lanka,

Vanuatu, Rép. du Yémen

Dominique, Erythrée,
Grenade, lles Marshall,
Micronésie, Saint-Vincent-
et-les Grenadines,
fles Salomon



ANNEXE G.

Les taux de filles non scolarisées et les mariages précoces sont fortement corrélés.

Femmes Ggées de 20 a 24 ans qui se sont mariées pour la premiére fois ou ont été en union libre avant I'dge de 18 ans et
taux de non-scolarisation des filles en dge de fréquenter le deuxieme cycle de I'enseignement secondaire, 2018-2023.
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Sources : Analyse du Rapport GEM fondée sur les données de I'SU et de I'UNICEF sur la protection de 'enfance.

Remarque : Le taux de non-scolarisation refléte un décalage de deux ans pour s‘assurer que les deux indicateurs se réféerent aux
mémes cohortes d'dge.
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ANNEXE H.

Seulement quelques pays partenaires du GPE disposent de données sur les acquis scolaires.
Classification des progres des pays par rapport au point de référence national du niveau minimal de compétence pour

2025 et aux données disponibles

Progrés rapides

Pas de données
sur les tendances

Pas de données

Lecture

Bénin, Rép. du Congo, Niger, Tchad

Cote d'lvoire, Sénégal
Cameroun, Togo

Burkina Faso, Burundi, Guatemala, Honduras,
Nicaragua

Rép. dém. du Congo, El Salvador, Guinée,

Madagascar

Afghanistan, Albanie, Angola, Bangladesh,
Bélize, Bhoutan, Cabo Verde, Cambodge, Rép.
centrafricaine, Comores, Djibouti, Dominique,

Rép. arabe d'Egypte, Erythrée, Eswatini, Ethiopie,
Fidji, Gambie, Géorgie, Ghana, Grenade,
Guinée-Bissau, Guyana, Haiti, Indonésie,

Kenya, Rép. kirghize, Kiribati, RDP lao, Lesotho,
Libéria, Malawi, Maldives, Mali, lles Marshall,
Mauritanie, Micronésie, Moldova, Mongolie,
Mozambique, Myanmar, Népal, Nigéria,

Ouganda, Ouzbékistan, Pakistan, Papouasie-

Nouvelle-Guinée, Philippines, Rwanda, Sainte-
Lucie, Saint-Vincent-et-les Grenadines, lles
Salomon, Samoa, Sao Tomé-et-Principe, Sierra

Leone, Somalie, Soudan, Soudan du Sud, Sri

Lanka, Tadjikistan, Tanzanie, Timor-Leste, Tonga,
Tunisie, Tuvalu, Ukraine, Vanuatu, Viet Nam,
Rép. du Yémen, Zambie, Zimbabwe
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Premiéres années du cycle primaire

Mathématiques

Bénin, Burundi, Rép. du Congo, Céte d'lvoire, Niger,
Tchad

Honduras, Sénégal

Burkina Faso, Cameroun, Nicaragua, Togo

Guatemala

Rép. dém. du Congo, El Salvador, Guinée, Madagascar

Afghanistan, Albanie, Angola, Bangladesh,
Bélize, Bhoutan, Cabo Verde, Cambodge, Rép.
centrafricaine, Comores, Djibouti, Dominique,

Rép. arabe d'Egypte, Erythrée, Eswatini, Ethiopie,
Fidji, Gambie, Géorgie, Ghana, Grenade, Guinee-
Bissau, Guyana, Haiti, Indonésie, Kenya, Rép.
kirghize, Kiribati, RDP lao, Lesotho, Libéria, Malawi,
Maldives, Mdali, les Marshall, Mauritanie, Micronésie,

Moldova, Mongolie, Mozambique, Myanmair,

Népal, Nigéria, Ouganda, Ouzbékistan, Pakistan,
Papouasie-Nouvelle-Guinée, Philippines, Rwanda,
Sainte-Lucie, Saint-Vincent-et-les Grenadines, lles

Salomon, Samoa, Sao Tomé-et-Principe, Sierra
Leone, Somalie, Soudan du Sud, Sri Lanka, Soudan,

Tadjikistan, Tanzanie, Timor-Leste, Tonga, Tunisie,

Tuvalu, Ukraine, Vanuatu, Viet Nam,
Rép. du Yémen, Zambie, Zimbabwe




ANNEXE H.

Seulement quelques pays partenaires du GPE disposent de données sur les acquis scolaires.
Classification des progres des pays par rapport au point de référence national du niveau minimal de compétence pour

2025 et aux données disponibles

Fin du cycle primaire

Lecture

Bénin, Burkina Faso

Cameroun, Madagascar, Tchad

Togo, Zambie

Burundi, Céte d'lvoire, Guatemala, Nicaragua

Pas de données
sur les tendances

Indonésie, Kenya, RDP lao, Lesotho, Malawi,
Moldova, Mozambique, Myanmar, Quganda,
Ouzbékistan, Philippines, Tanzanie, Viet Nam,

Zimbabwe

Pas de données Afghanistan, Angola, Bangladesh, Bhoutan,
Cabo Verde, Rép. centrafricaine, Comores,
Djibouti, Dominique, Erythrée, Ethiopie, Fidji,
Gambie, Ghana, Grenade, Guinée-Bissau,
Guyana, Haiti, Rép. kirghize, Kiribati, Libéria,
Maldives, Mali, lles Marshall, Mauritanie,

Rép. du Congo, Géorgie, Honduras, Niger, Sénégall,

Albanie, Bélize, Cambodge, Rép. dém. du Congo,
Rép. arabe d’Egygte, El Salvador, Eswatini, Guinée,

Micronésie, Mongolie, Népal, Nigéria, Pakistan,
Papouasie-Nouvelle-Guinée, Rwanda, Sainte-
Lucie, Saint-Vincent-et-les Grenadines, lles
Salomon, Samoa, Sao Tomé-et-Principe, Sierra
Leone, Somalie, Soudan, Soudan du Sud, Sri
Lanka, Tadjikistan, Timor-Leste, Tonga, Tunisie,

Tuvalu, Ukraine, Vanuatu, Rép. du Yémen

Mathématiques

Géorgie

Bénin, Honduras, Madagascar

Burkina Faso, Rép. du Congo, Nicaragua, Niger

Burundi, Cameroun, Céte d'lvoire, Guatemala, Kenya,
Sénégal, Tchad, Togo, Zambie

Albanie, Cambodge, Rép. dém. du Congo, El Salvador,
Eswatini, Guinée, Indonésie, RDP lao, Lesotho, Malawi,
Moldova, Mongolie, Mozambique, Myanmar, Ouganda,
Pakistan, Philippines, Tanzanie, Tunisie, Ukraine, Viet
Nam, Rép. du Yémen, Zimbabwe

Afghanistan, Angola, Bangladesh, Bélize, Bhoutan,
Cabo Verde, Rép. centrafricaine, Comores,
Djibouti, Dominique, Rép. arabe d'Egypte, Erythrée,
Ethiogie, Fidji, Gambie, Ghana, Grenade, Guinée-
Bissau, Guyana, Haiti, Rép. kirghize, Kiribati, Libéria,
Maldives, Mali, lles Marshall, Mauritanie, Micronésie,
Népal, Nigéria, Ouzbékistan, Papouasie-Nouvelle-
Guinée, Rwanda, Sainte-Lucie, Saint-Vincent-et-
les Grenadines, lles Salomon, Samoa, Sao Tomé-
et-Principe, Sierra Leone, Somalie, Soudan, Soudan
du Sud, Sri Lanka, Tadjikistan, Timor-Leste, Tonga,
Tuvalu, Vanuatu

Source : Analyse basée sur I'SU et le rapport GEM (2024), ainsi que sur la base de données du tableau de bord pour 'ODD 4.

Remarque : La catégorie « Progreés rapides » signifie que les pays ont déja atteint ou ont une forte probabilité d'atteindre leur point de référence pour 2025. « Progres moyens
» et « Progres lents » signifient que les pays sont en retard et n‘'ont qu’'une probabilité modérée ou faible d'atteindre leur point de référence pour 2025. « Aucun progres »
signifie que les pays se sont éloignés de leur point de référence pour 2025. Les mentions « Pas de données sur les tendances » et « Pas de données » signifient que les pays ne
disposent pas de données permettant de suivre les progreés réalisés par rapport a leur cible nationale. Les pays en gris et en italique ne disposent pas de point de référence

national. Les pays soulignés sont des PPFC.
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ANNEXE I.

De nombreux pays partenaires du GPE sont en bonne voie pour atteindre leurs cibles en matiére d’enseignants

dans I'enseighement préscolaire et primaire.

Classification des progres des pays par rapport aux cibles nationales en matiere de qualifications des enseignants pour

2025 et aux données disponibles

Enseignement
préscolaire

Bénin, Bhoutan, Cambodge, Rép. dém. du Congo,
Coéte d'lvoire, El Salvador, Kenya, Rép. kirghize, Libéria,
Moldova, Mongolie, Niger, Ouzbékistan, Philippines,
Samoa, Sierra Leone, Soudan du Sud, Tadjikistan,
Tchad, Togo, Tunisie, Vanuatu, Zimbabwe

Bélize, Gambie, Grenade

Cameroun, Dominique, Rép. arabe d’Engte, Ghana,
RDP lao, Rwanda, Sénégal, Tonga

Albanie, Burkina Faso, Burundi, Cabo Verde, Erythrée,
Fidji, Guinée, Guyana, Maldives, Micronésie, Népal,
Ouganda, Sainte-Lucie, Sao Tomé-et-Principe, Sri

Lanka, Tuvaluy, Viet Nam

Pas de Angola, Comores, Rép. du Congo, Djibouti, Eswatini,
données sur Ethiopie, Géorgie, Guinée-Bissau, Honduras, Kiribati,
les tendances Lesotho, Madagascar, Mali, Tles Marshall, Mauritanie,

Myanmar, Nicaragua, Saint-Vincent-et-les
Grenadines, lles Salomon, Somalie, Tanzanie

Pas de Afghanistan, Bangladesh, Rép. centrafricaine,
données Guatemala, Haiti, Indonésie, Malawi,

Mozambique, Nigéria, Pakistan, Papouasie-
Nouvelle-Guinée, Soudan, Timor-Leste, Ukraine,
Rép. du Yémen, Zambie

92

Enseignement
primaire

Bangladesh, Bhoutan, Burundi, Cabo Verde, Cambodge,
Rép. dém. du Congo, Céte d'lvoire, Djibouti, El Salvador,
Eswatini, Rép. kirghize, Kiribati, Lesotho, Mauritanie,
Mongolie, Mozambique, Népal, Niger, Ouganda,
Ouzbékistan, Philippines, Moldova, Tles Salomon, Sierra
Leone, Tadjikistan, Togo, Tonga, Tunisie, Vanuatu, Viet Nam,
Zambie, Zimbabwe

Bénin, Fidji, Gambie, Grenade, Madagascar, Tchad

Bélize, Burkina Faso, Cameroun, Rép. arabe d'Egypte,
Ghana, Maldives, lles Marshall, Sénégal, Sri Lanka, Ukraine

Albanie, Dominique, Guinée, Guyana, RDP lao, Libéria,
Micronésie, Pakistan, Rwanda, Saint-Vincent-et-les
Grenadines, Sainte-Lucie, Sao Tomé-et-Principe, Tuvalu

Angola, Comores, Rép. du Congo, Erythrée, Ethiopie,
Géorgie, Guinée-Bissau, Honduras, Kenya, Malawi, Mali,
Myanmar, Nicaragua, Nigéria, Soudan du Sud, Tanzanie

Afghanistan, Rép. centrafricaine, Guatemala, Haiti,
Indonésie, Papouasie-Nouvelle-Guinée, Samoa,
Somalie, Soudan, Timor-Leste, Rép. du Yémen




ANNEXE |

Premier cycle de
I'enseignement secondaire

Albanie, Bhoutan, Burkina Faso, Cabo Verde,
Cambodge, El Salvador, Libéria, Maldives, lles Marshaill,
Moldova, Népal, Ouzbékistan, Philippines, Rwanda,
Sierra Leone, Tchad, Tunisie

Bélize, Madagascar, fles Salomon

Bangladesh, Rép. arabe d’Engte, Ghanag, Grenade,
Micronésie, Myanmar

Burundi, Gambie, RDP lao, Mauritanie, Pakistan,
Sénégal, Sri Lanka, Tuvaly, Viet Nam

Pas de Angola, Bénin, Cameroun, Comores, Rép. du Congo,
données sur Djibouti, Dominique, Erythrée, Ethiopie, Fidji, Géorgie,
les tendances Guinée, Guyana, Honduras, Indonésie, Kenya, Kiribati,
Mali, Mongolie, Mozambique, Nicaragua, Niger, Nigéria,
Papouasie-Nouvelle-Guinée, Sainte-Lucie, Saint-
Vincent-et-les Grenadines, Sao Tomé-et-Principe,
Soudan du Sud, Tadjikistan, Togo, Vanuatu, Zambie
Pas de Afghanistan, Rép. centrafricaine, Rép. dém.
données du Congo, Céte d'lvoire, Eswatini, Guatemala,

Guinée-Bissau, Haiti, Rép. kirghize, Lesotho,
Malawi, Ouganda, Samoa, Somalie, Soudan,
Tanzanie, Timor-Leste, Tonga, Ukraine, Rép. du
Yémen, Zimbabwe

Deuxiéme cycle de
I'enseignement secondaire

Albanie, Bélize, Bhoutan, Burkina Faso, Cabo Verde,
Libéria, Tles Marshall, Moldova, Ouzbékistan, Philippines,
Sierra Leone, Tunisie

El Salvador, Mauritanie

Bangladesh, Rép. arabe d’Engte, Grenade, Micronésie,
Népal, Rwanda, Sénégal, Sri Lanka, Tchad

Burundi, Gambie, Ghana, RDP lao, Madagascar,
Maldives, Myanmar, Niger, Pakistan, Samoa, Soudan,
Tuvalu

Angola, Bénin, Cambodge, Cameroun, Comores, Rép.
du Congo, Djibouti, Dominique, Erythrée, Ethiogie, Fidiji,
Géorgie, Guinée, Guyana, Honduras, Indonésie, Kenya,
Kiribati, Mali, Mongolie, Mozambique, Nicaragua, Nigéria,
Papouasie-Nouvelle-Guinée, Sainte-Lucie, Saint-
Vincent-et-les Grenadines, lles Salomon, Sao Tomé-et-
Principe, Somalie, Tadjikistan, Togo, Viet Nam, Rép. du
Yémen

Afghanistan, Rép. centrafricaine, Rép. dém.
du Congo, Céte d'lvoire, Eswatini, Guatemala,
Guinée-Bissau, Haiti, Rép. kirghize, Lesotho, Malawi,
Ouganda, Soudan du Sud, Tanzanie, Timor-Leste,
Tonga, Ukraine, Vanuatu, Zambie, Zimbabwe

Sources : Analyse basée sur I'SU et le rapport GEM (2024), ainsi que sur la base de données du tableau de bord pour 'ODD 4.

Remarque : La catégorie « Progrés rapides » signifie que les pays ont déja atteint ou ont une forte probabilité d'atteindre leur point de référence pour 2025. « Progres moyens
» et « Progres lents » signifient que les pays sont en retard et n‘'ont qu’'une probabilité modérée ou faible d'atteindre leur point de référence pour 2025. « Aucun progres »
signifie que les pays se sont éloignés de leur point de référence pour 2025. Les mentions « Pas de données sur les tendances » et « Pas de données » signifient que les pays ne
disposent pas de données permettant de suivre les progres réalisés par rapport & leur cible nationale. Les pays en gris et en italique ne disposent pas de point de référence

national. Les pays soulignés sont des PPFC.
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ANNEXE J.

Niveaux de priorité accordés par les pays aux facteurs favorables

Facteurs favorables

Haute priorité

Priorité moyenne

Priorité faible

Planification et suivi
sectoriels intégrant
la notion de genre

Burkina Faso, Burundi, République
centrafricaine, Comores,
République démocratique du
Congo, El Salvador, Fidji, Guinée-
Bissau, République kirghize,
République démocratique
populaire lao, Etats fédérés
de Micronésie, Mozambique,
Tanzanie (continentale), Tonga,
Tuvalu, Somalie (Somaliland),
République du Yémen

Angola, Bélize, Bénin, Bhoutan,
Cabo Verde, Cambodge,
Cameroun, Cote d'lvoire,
Djibouti, Erythrée, Ethiopie,

Gambie, Guinée, Guyana, Haiti,

Indonésie, Kenyaq, Kiribati, Libéria,
Madagascar, Malawi, Maldives,
Mali, Tles Marshall, Mauritanie,
Moldova, Népal, Nicaragua, Niger,
Nigéria, Ouganda, Ouzbékistan,
Pakistan (Balouchistan), Pakistan
(Khyber Pakhtoonkhwa), Pakistan
(Pendjab), Pakistan (Sind),
Papouasie-Nouvelle-Guinée,
Rwanda, Sainte-Lucie, Saint-
Vincent-et-les Grenadines,
Samoaq, fles Salomon, Sao
Tomeé-et-Principe, Sierra Leone,
Somalie (fédérale), Soudan
du Sud, Tadjikistan, Tanzanie

(zanzibar), Timor-Leste, Tchad,

Vanuatu, Zambie, Zimbabwe

Dominique, Grenade,
Lesotho, Sénégal, Sri Lanka

Données et éléments
factuels

Bélize, Bénin, Comores, République
démocratique du Congo, El
Salvador, Ethiopie, Fidji, Gambie,
Haiti, Kenya, République kirghize,
Kiribati, Lesotho, Libéria, Maldives,
fles Marshall, Mozambique,
Nigéria, Ouganda, Ouzbékistan,
Papouasie-Nouvelle-Guinée, lles
Salomon, Samoa, Sierra Leone,
Somalie (fédérale), Tadijikistan,
Timor-Leste, Tonga, Tuvaly,
Vanuatu, République du Yémen,
Zambie

Angola, Bhoutan, Burkina
Faso, Burundi, Cabo Verde,
Cambodge, Cameroun,
République centrafricaine,
Djibouti, Dominique, Erythrée,
Grenade, Guinée, Guinée-Bissau,
Guyana, Indonésie, République
démocratique populaire lao,
Madagascar, Malawi, Mali,
Mauritanie, Micronésie, Moldova,
Nicaragua, Niger, Pakistan
(Balouchistan), Pakistan (Khyber
Pakhtoonkhwa), Pakistan
(Pendjab), Pakistan (Sind),
Rwanda, Sainte-Lucie, Saint-
Vincent-et-les Grenadines,
Sao Tomé-et-Principe, Somalie
(Somaliland), Soudan du Sud, Sri
Lanka, Tanzanie (continentale),
Tanzanie (Zanzibar), Tchad

Cote d'lvoire, Népal,
Sénégal, Zimbabwe
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ANNEXE J.

Facteurs favorables

Haute priorité

Priorité moyenne

Priorité faible

Coordination
sectorielle

Angola, Cameroun, République
centrafricaine, République
démocratique du Congo, El

Salvador, Kenya, Mali, Mauritanie,
Etats fédérés de Micronésie,
Somalie (fédérale), République du

Yémen

Bénin, Bhoutan, Burkina Faso,
Burundi, Cabo Verde, Comores,
Cote d'lvoire, Djibouti, Dominique,
Erythrée, Ethiopie, Fidji, Gambie,
Grenade, Guinée, Guinée-Bissau,
Haiti, Indonésie, République
kirghize, Kiribati, République
démocratique populaire lao,
Lesotho, Libéria, Madagascar,
Maldives, lles Marshall, Moldova,
Népal, Nicaragua, Nigéria,
Ouganda, Ouzbékistan, Pakistan
(Balouchistan), Pakistan (Khyber
Pakhtoonkhwa), Pakistan
(Pendjab), Pakistan (Sind),
Papouasie-Nouvelle-Guinée,
Rwanda, Sainte-Lucie, Saint-
Vincent-et-les Grenadines, lles
Salomon, Samoa, Sao Tomé-
et-Principe, Sénégal, Somalie
(somalliland), Soudan du Sud,
Tadjikistan, Tanzanie (Zanzibar),
Timor-Leste, Tonga, Tuvaly,
Vanuatu, Zambie

Bélize, Cambodge, Guyana,
Malawi, Mozambique, Niger,
Sierra Leone, Sri Lanka,
Tanzanie (continentale),
Tchad, Zimbabwe

Volume, équité,
et efficience
des dépenses
publiques nationales
consacrées d
I'éducation

Angola, Burkina Faso, Cambodge,
Cameroun, République
centrafricaine, Comores,
République démocratique du
Congo, Cote d'lvoire, Erythrée,
Ethiopie, Guinée-Bissau, Haiti,
République kirghize, République
démocratique populaire lao,
Madagascar, Malawi, Mali, Tles
Marshall, Mauritanie, Moldova,
Mozambique, Niger, Nigéria,
Ouganda, Ouzbékistan, Pakistan
(Pendjab), Papouasie-Nouvelle-
Guinée, Rwanda, Samoa, Sao
Tomé-et-Principe, Sénégal,
Sierra Leone, Somallie (fédérale),
Somalie (Somaliland), Soudan
du Sud, Sri Lanka, Tadjikistan,
Tanzanie (continentale), Tanzanie
(zanzibar), Tchad, Timor-Leste,
Tonga, Tuvaly, Vanuatu,

République du Yémen, Zimbabwe

Bélize, Bénin, Bhoutan, Burundli,
Cabo Verde, Djibouti, Dominique,
El Salvador, Gambie, Guinée,
Guyana, Indonésie, Kenyaq, Kiribati,
Lesotho, Libéria, Micronésie,
Népal, Nicaragua, Pakistan
(Balouchistan), Pakistan (Khyber
Pakhtoonkhwa), Pakistan (Sind),
Saint-Vincent-et-les Grenadines,
lles Salomon, Zambie

Fidji, Grenade, Maldives,
Sainte-Lucie

Source : Secrétariat du GPE.

Remarque : Niveaux de priorité : « Priorité faible : des ajustements mineurs dans le facteur favorable permettraient d'accélérer les progrés dans un ou plusieurs
des résultats stratégiques principaux du pays. Priorité moyenne : la réalisation de progrés dans un ou plusieurs des résultats stratégiques du pays sera
considérablement retardée si les problémes dans le domaine du facteur favorable ne sont pas résolus. Haute priorité : la réalisation de progrés dans un ou
plusieurs des résultats stratégiques du pays est jugée impossible ou trés improbable & moins que des réformes majeures ne soient entreprises dans le domaine du
facteur favorable. Le(s) ministére(s) de I'Education et/ou les partenaires de développement ne travaillent pas activement dans ce domaine, ou leur engagement
est insuffisant pour apporter des améliorations significatives ». Partenariat mondial pour I'éducation (GPE), « Independent Techmcol Advisory Panel (ITAP)

bli

Guidelines and Report Template » (Washington, DC : GPE, 2022), https://assets.globalpartnership.or:

pdf?Versionld=Ln23Vowb8Xn0d2elzpl8fRlaja3flnGé (en anglais).
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https://assets.globalpartnership.org/s3fs-public/document/file/2022-08-GPE-ITAP-guidelines.pdf?VersionId=Ln23Vowb8Xn0d2eIzpl8fR1aja3fLnG6

ANNEXE K.

Les PPFC ont dépassé leurs points de référence dans presque tous les domaines prioritaires du GPE 2025.

Proportion de financements en bonne voie d'exécution, au total, dans les PPFC et dans les non-PPFC, par domaine prioritaire
du GPE 2025, exercice 2024 (en %)

100
84 85
80 £ 82 82 82
79 IBE)
V5] 73 74
70
60
58
40
20
0
Accés a l'éducation  Education Financement Egalité Inclusion  Apprentissage  Enseignement Forte
(N=45) des jeunes enfants  national des genres (N=52) (N=57) (N=55) capacité
(N=36) (N=27) (N=50) organisationnelle
(N=57)
@ Total PPFC @ Non-PPFC Point de référence

Source : Secrétariat du GPE.
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ANNEXE L.

Nombre et proportion de financements qui atteignent les objectifs dans les huit domaines prioritaires du GPE 2025

Accés a Education Finance- Capacité
Domaine I'éduca-  Apprentis- Egalité des des jeunes = Enseigne- ment organisa-
prioritaire tion sage genres Inclusion enfants ment national tionnelle
Nombre de 20 24 17 21 16 21 17 23
finance-ments
soutenant
le domaine
prioritaire
Nombre de 17 21 14 19 14 19 14 20
finance-ments
ayant atteint
l'objectif
Proportion de 85 88 82 90 88 90 82 87

finance-ments
ayant atteint
I'objectif (en
%)

Source : Secrétariat du GPE.
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ANNEXE M.

METHODOLOGIE UTILISEE POUR SUIVRE LES RESULTATS DES

FINANCEMENTS AU NIVEAU DES REALISATIONS

Le Secrétariat du GPE suit les résultats des financements

de mise en ceuvre au niveau des réalisations dans les trois
domaines suivants : la distribution de manuels scolaires,

la formation professionnelle des enseignants, ainsi que

la construction et la réhabilitation de salles de classe.

Les financements de mise en ceuvre comprennent les
financements pour la transformation du systéme, les
financements pour la mise en ceuvre du programme
sectoriel de I'éducation, les financements au titre du fonds &
effet multiplicateur, les financements accélérés ordinaires et
les financements accélérés COVID-19 en cours d’exécution &
un moment donné durant I'exercice 2024 et qui ont soumis
un rapport au cours de ce méme exercice contenant les
chiffres pertinents. Les agents partenaires communigquent
ces chiffres dans le rapport sur I'état d'avancement et le
rapport de fin d’'exécution du financement si une activité
pertinente figure dans leur programme. Aprés avoir recueilli
ces chiffres dans les rapports des agents partenaires, le
Secrétariat du GPE procéde & une estimation des chiffres
réalisés en une année, le cas échéant, et les rassemble aux
fins du présent rapport.

Les « manuels scolaires distribués » désignent les manuels
scolaires et le matériel d'apprentissage qui ont été élaborés
et/ou achetés et distribués grace aux financements de
mise en ceuvre du GPE au cours d’'une période de référence.
Les « manuels scolaires » et le « matériel d'apprentissage

» sont congus pour instruire les éléves dans des matiéres
spécifiques. Ces derniers peuvent étre imprimés sur du
papier ou distribués électroniqguement. lls ne comprennent
ni les livres des bibliothéques scolaires ni les romans

ni les livres spécialement congus pour les enseignants

(tels que les manuels pédagogiques, les programmes
d'enseignement et les guides/manuels destinés aux
enseignants). Les manuels et le matériel congus pour étre
utilisés a la fois par les enseignants et les éléves peuvent
étre pris en compte dans ce nombre. Les données se
référent aux manuels qui ont été « distribués » aux écoles et
ensuite soit prétés aux éléves, soit conservés dans les écoles
pour étre utilisés en classe. Les données sur les manuels
peuvent comprendre les manuels en stock mais qui ne
sont pas actuellement utilisés par les éléves. La portée des
supports pédagogiques électroniques peut étre mesurée
I'aide de diverses sources de données en fonction du mode
d'apprentissage & distance, y compris des enquétes et des
analyses de 'application dorsale pour I'apprentissage en
ligne.
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Les « enseignants formés » désignent les enseignants qui
ont regu et achevé une formation formelle, conformément
aux normes nationales, dans le cadre d'un financement

de mise en ceuvre du GPE au cours de la période de
référence. Les « enseignants » comprennent le personnel
enseignant professionnel qui est directement impliqué
dans I'enseignement aux éléves. lls comprennent les
enseignants en classe, les enseignants spécialisés et les
autres enseignants qui travaillent avec les éléves dans

une classe, en petits groupes dans une salle de ressources
ou en cours particuliers a l'intérieur ou & I'extérieur d'une
classe normale. Le personnel enseignant ne comprend pas
le personnel non professionnel qui aide les enseignants &
dispenser I'enseignement aux éléves, comme les aides-
enseignants et autres personnels paraprofessionnels. La

« formation » fait référence & la formation formelle des
enseignants (initiale ou en cours d'emploi) destinée & leur
dispenser les connaissances, I'attitude, le comportement et
les compétences dont ils ont besoin pour enseigner au bon
niveau et exercer leurs fonctions de maniére efficace.

Les « salles de classe construites ou réhabilitées »
correspondent aux salles de classe qui ont été construites
et/ou réhabilitées grace aux financements de mise en
ceuvre du GPE au cours de la période de référence. Dans
le présent rapport, les « salles de classe » se rapportent
aux salles dans lesquelles des activités d’'enseignement et
d'apprentissage peuvent avoir lieu. Il s‘agit de structures
matérielles semi-permanentes ou permanentes, situées
ou non dans une école. Le terme « réhabilité » peut étre
interprété différemment selon les contextes et peut étre
soumis & des normes différentes. En général, ce terme
implique que la structure (une classe, un batiment, etc.) a
été rénovée, entierement ou partiellement, ce qui signifie
que la structure a été mise aux normes.



ANNEXE N.

MARQUEUR DE L'EGALITE DES GENRES

Le Secrétariat du GPE a mis au point un systéme de programme selon le degré auqguel ils visent I'égalité des
marqueur de I'égalité des genres qui s‘appuie sur le genres en tant qu'objectif politique. Les valeurs vont de 0 &
margqueur de la politique d'aide a l'appui de I'égalité 2:0 =non orienté vers l'objectif ; 1 = objectif significatif ; et 2
homme-femme établi par le Comité d’'aide au = objectif principal. Veuillez-vous référer au tableau N.I pour
développement de I'Organisation de coopération et de connaitre la définition de chaque valeur.

développement économiques. Le marqueur de I'égalité
des genres du GPE évalue les sous-composantes du

Le systéme de marqueur de I'égalité des genres du GPE

Valeur d’égalité des genres Définition

Valeur 0 Aprés analyse, il apparait que la sous-composante ne vise pas I'égalité des genres.
(non orienté vers I'objectif)

Valeur 1 L'égalité des genres est un objectif important et délibéré, mais elle ne constitue pas
(I’égqlité des genres est un la raison principale pour laquelle la sous- composante est entreprise. Par exemple,
objectif significatif) I'égalité des genres est prise en compte & la conception. Les interventions incluses

dans la sous-composante ont été guidées par les données probantes. Sil y a liey,
des indicateurs dans le cadre de résultats permettront éventuellement d'en suivre les

progres.
Valeur 2 L'égalité des genres est le principal objectif de la sous-composante, et elle est fonda-
(régalité des genres est mentale dans sa conception et les résultats attendus. La sous-composante n‘aurait
I'objectif principal) pas été entreprise sans cet objectif d'égalité des genres. Les interventions incluses

dans la sous-composante ont été guidées par les données probantes. S'il y a lieu, des
indicateurs dans le cadre de résultats permettront d'en suivre les progres.

Source: Secrétariat du GPE.
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